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O NOUA SANSA LA EDUCATIE
STUDIU DE CAZ

Rezumat: In acest studiu de specialitate am ales sa prezint un parteneriat educational ce poate fi utilizat la clasa, fiind foarte important in contextul actual, intrucdt rolul
acestuia este de a preintdmpina comportamentele atipice la copii din multe cauze, cum ar fi: tutunul, violenga, bullyingul, violenta in familie, starea materiala. Parteneriatul

are rolul ca partile implicate sa primeasca sprijin de specialitate, consiliere psihologica, asistenta pe plan familial si educational.

Cuvinte cheie: egalitate, protectie sociald, comportament, dialog, prevenire, dezvoltare, progres.

Am ales sa prezint parteneriatul educational “O noui sansi la educatie” pentru clasa a [V-a. Acesta are drept scop imbunatatirea relatiei familie-copil-scoala prin

sustinerea egalitatii de sanse a tuturor copiilor, indiferent de mediul din care provin, inclusiv a celor din sistemul de protectie sociala. Totodata, are in vedere crearea unui
mediu favorabil §i propice atat in unitatea de invatdmant, cat si acasa, pentru o bund dezvoltare fizica, psihica, emotionala a copilului care sd prevind un comportament atipic
al acestuia in societate.
Parteneriatul propus contribuie la diminuarea abandonului scolar, la prevenirea delincventei juvenile, prin constientizarea riscurilor la care se expun copiii cu ocazia
consumului de tigari, alcool. Prin acest proiect educativ, se va inregistra o crestere a stimei de sine. Se vor identifica principalele cauze care determina comportamentul
atipic al copilului atat de catre familie, cat si de catre scoald si institutiile implicate (Politie, DGASPC). Parteneriatul va avea o durati de un an scolar, cu céte sapte intalniri
pentru fiecare semestru. Locul de desfasurare va fi scoala. Grupul tinta il reprezinta clasa a IV-a si familiile elevilor.

Pentru parteneriatul educational “O noua sansa la educatie”, mi-am propus urmatoarele obiective: eliminarea violentei si a bullyingului din scoald; combaterea
consumului de tutun in randul copiilor; prevenirea comportamentului violent din familie, prin intalniri regulate cu psihologul scolar; cresterea increderii prin realizarea de
activitati extragcolare in functie de nevoile si de aptitudinile copilului; constientizarea agresivitatii din familie; combaterea absenteismului scolar; prezentarea de catre Politie
a riscurilor la care sunt supusi copiii, precum si sanctiunile care le pot fi aplicate atunci cand savarsesc fapte antisociale (furt, distrugere); evitarea site-urilor cu continut
inadecvat varstei copiilor, prin monitorizarea acestora de catre parinti; stabilirea cauzelor si prevenirea disparitiilor copiilor din mediul familial, ca urmare a neintelegerilor
dintre membri; cresterea gradului de incredere al copilului in familie, unitate de invagamant sau Politie, atunci cand se confrunta cu probleme ce vizeaza integritatea fizica a

acestuia.

Rezultatele asteptate sunt urmatoarele: eliminarea violentei atat in familie, cat si in gcoald, precum si in centrele de protectie sociald; eliminarea bullyingului din unitatea

de invatamant; consolidarea relatiei familie-copil-scoala-Politie in rezolvarea problemelor intdmpinate cu ocazia intélnirilor de lucru.

Parteneriatul educational “O noua sansa la educatie” va avea ca modalititi de desfasurare: intalniri de lucru intre doamna invatatoare de la clasa a IV-a si familie, copii,
psiholog scolar, asistent medical, Politie, reprezentanti de la Protectia Copilului, din raza teritoriala a scolii sau de la Centrul de Protectie Sociala (atunci cand copilul nu are
familie), reprezentantii Centrului Antidrog, directiunea scolii; dialog continuu intre toti partenerii implicati in proiect; vizionare de documentare despre: efectul de bullying,
consumul de tigari, violenta in familie, abandon scolar; realizarea de postere / lucrari manuale (origami, colaje, desene) intre copii, parinti, cu colaborarea psihologului
scolar si a profesorului din invatamantul primar; aplicarea de chestionare copiilor si parintilor; activitati didactice variate: Controlarea emotiilor; Ma simt anxios; Vrei sa fii

prietenul meu?; Familia mea; Bine sau rdu?; Gandesc bine?!; la care vor participa toti membri parteneriatului (familie-copii-gcoala-institutii partenere).

In ceea ce priveste activititile parteneriatului educational “O noui sansa la educatie”, acestea vor fi defalcate pe cele doua semestre ale anului scolar.

Astfel, activititile care se vor desfisura in semestrul I vor fi planificate dupd cum urmeaza: Spune “NU” tutunului!; Evita violenta!; Victima bullyingului poate fi chiar

prietenul tiu; Responsabilititile elevilor si ale paringilor; Nu sunt trist, fiindca familia ma intelege acum; Fac fapte bune atit cu familia, cét si cu colegii; Inteleg riscurile la
care sunt supus si evit faptele antisociale.

Activitatile care se vor derula in cel de-al doilea semestru vor fi: Am invatat sd nu am incredere in strdini, mai ales cei din mediul online; Stop violentei in familie!; Nu voi
parasi scoala sau familia, orice s-ar intdmpla; Parintii sunt prietenii mei; Orice problema are o rezolvare, atunci cand discut cu familia si cu doamna invatatoare; Sa fim

respectuosi cu cei din jur! ; Copii fericiti, parinti si profesori multumiti.
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Popularizarea proiectului (mediatizarea acestuia) se va realiza in mediul online (site-ul scolii, pe pagina de Facebook), prin promovare la radio, la televiziunile locale, in
cadrul emisiunilor de profil, in ziare si reviste.

Resursele umane: elevii din clasa a IV-a, parintii acestora, profesorul din invatamantul primar, psihologul scolar, asistentul medical, directorii unitatii de invatamant,
reprezentan{i ai Politiei, ai Centrului Antidrog, ai Protectiei Sociale. Resursele materiale: laptop, videoproiector, foi de flipchart, carioci, acuarele, markere, tabla
magnetica, cartoane, foi colorate, materiale utilizate la activitatile desfasurate. Resurse financiare: ONG-uri, Asociatia de Parinti a scolii.

Diseminarea rezultatelor se va face prin postere, afise, articole de specialitate in ziare si reviste, prezentarea in cadrul intlnirilor la nivelul cercurilor pedagogice sau la
nivelul Inspectoratului Judetean.

Evaluarea este elementul reglator al procesului instructiv-educativ, oferind informatii calitative despre eficienta activitatilor intreprinse. Se va pune accent pe
incurajarea progresului elevului, pe dezvoltarea competentelor, a abilitatilor si a atitudinilor, dar si pe relatia cu scoala, familia, Politia si celelalte institutii partenere. Se vor
organiza concursuri tematice, expozitii cu produsele unicat realizate in timpul activitatilor practice, portofoliul final, publicatii in revista scolii si ziare locale.

in concluzie, parteneriatul educational “O noui sansa la educatie” consolideazi relatiile dintre participanti, prevenind comportamentele atipice ale copilului prin
realizarea de activitati comune intre scoald si familie, copii, institutiile partenere. Sustine dialogul permanent si colaborarea membrilor cu diverse institutii, vizand crearea
unui plan managerial amanuntit de interventii prin responsabilizarea familiilor si a copiilor, punand accent pe toti actorii procesului educativ: elevi, parinti si profesori, in

aga fel incat sa se asigure starea de bine si progresul scolar.

BIBLIOGRAFIE

Panisoara, I.-O., Manolescu, M. (2019), Pedagogia invatamantului primar si prescolar, vol. I-11. Tasi: Editura Polirom.

Constitutia Romdniei

Legea Educatiei Nationale — legea nr:1 /2011, cu modificari si completarile ulterioare, implicit actele normative subsecvente acesteia

Legea nr.272 /2004, privind protectia si promovarea drepturilor copilului, republicata si actualizata in 2016.
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IMPORTANTA EDUCATIEI FORMALE PENTRU AUTOEDUCATIA COPILULUI
STUDIU DE CAZ

Rezumat: In acest studiu de specialitate vom aborda rolul educatiei formale in procesul de promovare a independentei copilului in activitatea de invatare si inifierea
demersului de autoeducatie, prin raportarea la activitafi specific, care sa stimuleze capacitatea de autoinvdtare si autoevaluare. Pornind de la general catre individual, vom

inventaria argumentele ce sustin aplicabilitatea educatiei formale inca din perioada prescolaritatii, cand copilul are o minte absorbanta.

Cuvinte cheie: comportament, autocunoastere, activitate, emotii, activism nativ, independentd, educatie.

Educatia formali include ansamblul actiunilor intentionat educative, organizate si realizate in mod planificat, sistematic in cadrul institutiilor scolare si universitare, prin
intermediul sistemului de invatamant, structurat si ierarhizat in trepte scolare si ani de studii.

Educatia formala contribuie la asimiliarea permanenta a cunostintelor si are ca rol fundamental dezvoltarea aptitudinilor si introducerea scolarului in societate. Aspectul
esential al educatiei formale este evaluarea. Aceasta este realizatd in cadrul acestui tip de educatie si are in vedere dezvoltarea capacitatii de autoevaluare a elevilor.
Capacitatea de autoevaluare se dezvolta in timp. Fiecare actiune educationald urmareste o serie de obiective, evidentiind anumite competente generale/specifice. Educatia
formala 1l pregateste pe elev pentru autoeducatie. Scolarul este indrumat si ghidat sa isi descopere pasiunile, sa isi dezvolte aptitudinile, astfel incat sa progreseze. Pe langa
aspectul intelectual si profesional, educatia formala intervine si in cadrul comportamentului moral-civic, latura deosebit de importanta.

Autoeducatia incepe ca proces in perioada prescolaritatii. Elevul, indrumat de cadrul didactic, va fi capabil sa dezvolte o serie de abilitati pentru a invata, conferindu-i astfel
independenta si autonomie. Va putea sa invete din propriile-i greseli, atunci cand isi asuma un risc; de exemplu, cand va participa la o activitate extrascolara si va avea de
memorat un rol pentru serbarea de Craciun, va fi incurajat de profesorul din invatamantul prescolar sa fie expresiv, sa respecte un anumit ritm al interpretarii teatrale, initiind
in acest fel singur procesul de invatare.

Un prim argument prin care putem sd evidentiem importanta educatiei formale pentru pregatirea scolarului pentru autoeducatie este crearea unui climat favorabil
invatdrii, autodescoperirii personalitatii si trasaturilor de caracter. In acest sens, profesorul din invatimamtul primar poate realiza la disciplina Dezvoltare personald diferite
activitdti de autocunoastere, conducand la formarea unor trasaturi pozitive ale elevilor, la consolidarea deprinderilor, sprijinindu-i in demersul educativ. Propunem o
activitate care va consta in incurajarea elevilor si cresterea stimei de sine. Utilizand la inceput brainstormingul, elevii vor nota pe cate un cartonas colorat ce ii face si se

simta importanti (note bune, iubirea familiei, respectul celor din jur, unicitatea propriei persoane, succesul, reusitele pe plan sportiv). Apoi vom organiza elevii in grupe de
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cate 4-5, in functie de reusitele si esecurile scolare (grupe mixte). Vor avea de conceput o plansa coloratd in care sa reprezinte grafic emotiile, responsabilitatile de la scoala
si de acasa, relatiile cu cei din jur (colegi, profesori, parinti). La final, lucrarile vor fi expuse, iar prin turul galeriei vor putea fi apreciate de ceilalti. Totodata, aceastd
activitate va avea discutii finale din care elevii vor intelege cad imaginea de sine este modul in care ne simtim §i gandim, acceptandu-ne limitele §i cunoscandu-ne
potentialul.

Cel de-al doilea argument care contribuie la rolul educatiei formale in procesul de promovare a independentei elevului in activitatea de invatare si initierea demersului
de autoeducatie este reprezentat de stimularea dezvoltarii activismului nativ, a capacitatilor volitive si a dezvoltarii deprinderilor de organizare a vietii si activitatii proprii.
Propunem urmatoarea sarcina de lucru pentru elevii din invatamantul primar: dacd vefi fi activi, atenti, receptivi si va veti implica pe parcursul activitatii la toate exercitiile
propuse, vefi obtine calificativul FB pentru intreaga activitate desfasurata in cadrul acestei ore.

Elevii vor fi initial motivati de recompensd, apoi vor intelege ca pentru obtinerea calificativului trebuie: sa respecte regulile clasei, s mentind ordinea pe parcursul
activitatii, sa manifeste interes pentru activitate, implicandu-se activ, sa recunoasca.emotiile de baza in situatii simple, familiare; sa identifice regulile de comunicare in
activitatea scolard; sa recunoasca emotiile de baza: bucuria, tristetea, frica, furia; sa exemplifice situatii in care au trdit emotii diverse.
Elevii vor avea de identificat emotiile simtite de personajele din povesti/desene animate. Pentru fiecare emotie recunoscutd, elevii ridica simbolul corespunzitor:”In lumea
povestilor/desenelor animate” Ce au simtit personajele din povesti? *Alba-ca-Zapada a ramas singurd in padure. (fricd) *Pacalit de vulpe, ursul a ramas fard coada. (furie)
*Cenusareasa a ramas acasa cand surorile ei au plecat la bal. (tristete) *Scufita Rosie a fost salvata de vanator. (bucurie)
Elevii sunt solicitati s descopere cate o solutie corespunzatoare pentru fiecare emotie reprezentatd in urmatoarele enunturi (exercitiul intitulat “Eu incep, tu continua!”):
*Baiatul a colorat un desen frumos si este...bucuros (copilul bucuros va fi felicitat). *Fetita a spart o vaza si este...speriatd. (cea speriatd va fi incurajatd) *Bunica a plecat,
iar nepotica este...supdratd. (nepotica tristd va fi consolata) *Costel a fost invins la tenis si este...furios. (furiosul va fi calmat).

In concluzie, educatia formala are un rol esential in pregitirea copilului pentru autoeducatie, contribuind la cresterea stimei de sine, a motivatiei pentru invatare, a

independentei si a creativitatii, implicandu-i pe toti actorii procesului educativ: elevi, parinti si profesori.

BIBLIOGRAFIE
Antonovici, S. (2006). Metodica activitatilor de educare a limbajului in invatamantul prescolar. Bucuresti: Editura Humanitas Educational.
Cerghit, 1. (1979). Metode de invatamant. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica.

Dewey, J. (1977). Trei scrieri despre educatie (Copilul si curriculumul, Scoala si societatea , Experientd si educatie), Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica.
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ABORDAREA PERSONAJELOR FELIX-OTILIA-PASCALOPOL DIN PRISMA FEMINISMULUI ROMANESC
STUDIU DE CAZ

Rezumat: In studiul de fata ne propunem sa investigam personajul feminin din romanul “Enigma Otiliei” de G. Calinescu, pe Otilia Marculescu, protagonista pe care o
vom analiza in raport cu alte personaje semnificative: Felix Sima si Leonida Pascalopol. Ne vom centra atentia asupra urmdtoarelor aspecte care se referd la cele trei

personaje: date fizice, statutul social, statutul psihologic, aspiratii, mentalitate, condifionare istoricd, rafiune / sensibilitate, masculinitate /vs/ feminitate.

Cuvinte cheie: modernism, balzacianism, elegantd, intermezzo adolescentin, aristocratie, enigmad.

Vom avea ca text-suport urmatorul fragment: “Otilia il surprinsese de la inceput [pe Felix] si n-ar fi putut spune ce sentiment nutrea fatd de dansa, dar simtea ca are
incredere in ea. Fata pdrea sa aiba optsprezece-noudsprezece ani. Fata maslinie, cu nasul mic §i ochii foarte albastri, ardta si mai copilaroasa intre bucle si gulerul de
dantela, insa in trupul subtiratic, cu oase delicate de ogar, de un stil perfect, era o mare libertate in migcari, o stapdnire desavarsita de femeie[l]".

Lumea romanului graviteaza in jurul singurului personaj cu adevarat viu: Otilia. Ea impresioneazd prin complexitatea sufletului, imprevizibilul care o inviluie,

farmecul si delicatetea sa. Ca personaj, Otilia cea zglobie std sub semnul dramei feminine, aducand ganduri furtunoase pline de neimpliniri nemarturisite, de singuratate, de
zambete frante sau valuri ale unui timp ajuns la tirm. Impulsiva, delicata, ocrotitoare, fata domina totul prin generozitate si printr-o superioritate slefuita de-a lungul
generatiilor. Otilia fixeaza, adesea, cu o nota voluntara, aparte, departe de inocenta cu care ii obisnuise pe cei din jur, statutul lui Felix. Pentru acesta, ea este o ocrotitoare si
o prietena admirabila. Otilia deruteaza, fiindca trece brusc de la o stare la alta. Felix o considera tandra, inteligenta, sensibila si copilaroasa.
Din punct de vedere fizic, Ofilia este unicd pentru perioada sa, deoarece are un aspect “balcanic” prin tenul masliniu, dar §i o “tentd” aristocratica prin culoarea albastrd a
ochilor. Eleganta si rafinata, adoptand mereu un stil vestimentar modern, ea oscileaza intre Felix Sima si Leonida Pascalopol, cautand cu luciditate alternativele: desi il
iubeste pe Felix, simte cd nu este o partenera potrivitd pentru un tanar ambitios si capabil de sacrificii, ca sa realizeze performanta in lumea stiintifica medicald; dupa cateva
tribulatii sentimentale, se va casatori cu Leonida Pascalopol, care-i oferd ocrotirea calma a barbatului matur, trecut de furtunile vietii, bunastarea materiala, satisfacerea cu
delicatete a capriciilor si obisnuinta de a fi ocrotita de acesta inca din copilarie.

In ceea ce priveste statutul social al Otiliei, ea este fata vitrega a lui mos Costache, este studentd la Conservator, ceea ce denotd pasiunea pentru arta, frumos, estetic,
sublim. Intr-o lume meschina, Otilia este singura care insuflefeste prin bundtatea, spiritul ei boem, ratiunea, sensibilitatea si plicerea cu care triieste fiecare moment.
Leonida Pascalopol este protectorul Otiliei, neputandu-se hotari daca sentimentele pentru fata izvorasc din instincte parintesti sau mature. El este tipul aristocratului rafinat,
descris de scriptor prin puternice contraste: “Leonida Pascalopol era un om cam de vreo cincizeci de ani, oarecum voluminos, totusi evitdnd impresia de exces, carnos i
rumen ca un negustor, insd elegant prin finetea pielii §i taietura englezeasca a mustatii carunte. Parul rar, dar bine ales intr-o carare care mergea din mijlocul fruntii pana
la ceafa, lanful greu de aur cu breloc la vestd, hainele din stofa fina, parfumul discret in care intra §i o nuantd de tabac, toate acestea reparau cu desavdrsire, in apropiere,

neajunsurile vdrstei si ale corpolenteif2]”.
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Otilia este devotata lui Felix si mosierului, pe care i rasfad prin temperamentul sdu vulcanic. Este frumoasa, are o fire artistica, fiind constienta de sentimentele
celor doi pentru ea. Personajul feminin este cochet, expresiv, receptiv la moda, splendid, gratios, fiind o sursa nepretuita de ajutor moral. Felix este un tip activ, atletic, ia
repede decizii, competitiv — cand vine vorba de Pascalopol -, nu renunta usor la dragostea Otiliei. Pascalopol isi asuma responsabilitatile financiare, castigd multi bani, are
incredere in fortele proprii, este perseverent si tenace.

Personajul feminin isi asuma destinul tragic, fiind pentru toti o enigma. Ea doreste sa raméana cu Felix, dar nu-i poate ingradi acestuia dreptul la o cariera
exceptionald. Matura si rationald, ea preferd sa traiasca alaturi pe Leonida Pascalopol, 1anga care are parte de confortul material cu care se obisnuise. Astfel, povestea vietii
Otiliei devine o povestire a vietii: “Povestirea vietii este o proiectie si o reflectie mai mult sau mai putin elaborata asupra propriei existente/...]; povestirea vietii dezvaluie
un intreg univers de cunostinte si credinte, de imagini prin care cursul de evenimente (al propriei existente in primul rand ) poate fi citit §i semantizat[3]”.

Otilia “respectd” mitul frumusetii feminine, deoarece comportamentul ei graviteaza in jurul caracterului autentic. Ea este construita ca :”autonomie si rezistentd la
cultura dominantd, rezistenta marginalizatd insa de invizibilitatea femeii in istorie[4]”.

Pentru Felix, Otilia ramane o proiectie ideald a fericirii, o enigma a eternului feminin si prima iubire, pe care n-o va uita niciodata.

incorsetata intr-un cadru anumit de viata si recasatoritd cu un conte din Spania sau America, Ofilia infitiseazi — in fotografia oferita lui Felix de Pascalopol — o
imagine de nerecunoscut, aflata la antipodul fiintei pline de viata, indragite de el. Inefabilul tineretii se risipise si Ofilia se adaptase la monotonia uniformizanta a vietii
cotidiene, pastrand, poate, in sufletul ei amintirea acelui intermezzo adolescentin, care rascumpara — prin frumusete — toate esecurile existentiale de mai tarziu.

in ceea ce priveste dihotomia feminin / vs / masculin, remarcim in Dicfionarul de simboluri [5] citeva asemandri si deosebiri: sufletul este o combinatie de principii
masculine si feminine (Felix, Otilia); masculinul emite puterea vietii (Pascalopol), acest principiu de viatd este supus mortii. Femela (Otilia) este purtatoare de viata, ea
insufleteste; la nivel mistic, spiritul este considerta drept masculin (Felix, Pascalopol) si sufletul care anima trupul drept feminin (Otilia); “masculin” si *“ feminin” reprezinta
doud aspecto complementare sau perfect unificate ale fiintei, ale omului, ale lui Dumnezeu.

in concluzie, Orilia este “eroina lirica” (G.Cilinescu) de mare clasa, capabild de sentimente profunde si alese; devine memorabild, monumentald prin complexitatea

si numeroasele defecte si calitati pe care le poseda.
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RELATIA DINTRE JOC SI INVATARE LA VARSTA PRESCOLARA SI SCOLARA MICA

Rezumat: Jocul este centrul universului copilului, fiind o forma de percepere a realitatii din perioada prescolara, culmindnd cu educarea copiilor, disciplinarea
acestora §i autoeducarea. Constituie o modalitate atractiva de invatare atdt la vdrsta prescolard, cdt si in etapa scolaritatii mici, marcand dezvoltarea fizica si
mentald a copiilor. Prin joc, copilul comunicd, interactioneazd, socializeazd, dobdandegte cunostinte intr-o manierd captivantd, insugindu-si mai repede elementele

constitutive ale realitatii si reusind, totodatd, sa particularizeze universul din care face parte.

Cuvinte cheie: invatare, modelare, metode, memorie, limbaj, creativitate, ludic.

Consider ca intre joc si invatare exista o relatie de interdependenti, deoarece aceastd activitate are o puternica valenta educativa, fiind o ampla
interogatie asupra educatiei. Jocul se circumscrie procesului invatarii, punandu-1 in centrul procesului instructiv-educativ pe copil (prescolar, scolar mic). Inca din
perioada prescolaritatii se contureaza profilul de formare al copilului, valorificind cunostintele, abilitatile si atitudinile prin observarea sistematica a
comportamentului sau. Jocul reprezinti premisa de invitare, de receptare a lumii, de construire a propriei personalitati intr-un mod dirijat de profesorul pentru
invatamantul prescolar, marcand o resursa vasta de accedere la continuturi in vederea atingerii scopului urmarit pentru prescolarii mici.

La virsta prescolari, a se juca este sinonim cu a invata sub atenta indrumare a profesorului. Jocul implica un contact permanent cu mediul inconjurator
(obiecte, fenomene ale naturii, forme, culori, anotimpuri, flora, fauna etc.), dar si cu persoanele din jur, rezonand cu nevoia de cunoastere si, implicit, cu dorinta
subversivd de invitare. La virsta scolard mici, odatd cu descoperirea fascinantei lumi a literelor si a cifrelor, elevul parcuge in mod involuntar obiective
complexe, astfel ca jocul devine o prelungire a invatarii, a corelarii notiunilor teoretice cu cele practice, aplicabile. Prin intermediul dramatizarii, deci a jocului de
rol, scolarul mic acceseaza “laturi” cognitive nebanuite, imbogatindu-si bagajul de cunostinte prin creativitate, cooperare, comunicare, gandire critica.

Perioada varstei prescolare reprezintd prima “interactiune” a copilului cu gradinita, marcand cea dintdi treapta pe scara evolutiei personalitatii, caracterului,
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sensibilitatii, intrucat acum se pun bazele formarii cognitive, afective si motivationale. Tn aceasta etapa, prescolarul primeste stimuli cognitivi necesari modelarii
structurii intelectuale, fizice si morale. In timpul jocului de la gradinitd, copilul se joacd si invatd sa manipuleze jucarii, obiecte, interactioneaza cu alti copii si
reuseste si respecte reguli, devenind disciplinat. In acelasi timp, jocul are valoare simbolicd, pentru ci stimuleaza imaginatia, dorinta si il motiveazi pe cel mic sa
descopere noi maniere de joaca prin intermediul acestei activitati. Astfel, “jocul didactic a devenit una din principalele metode active, atractive, extrem de eficace
in munca instructiva cu copiii.” (Cerghit, 1.,1979, p.18)

Daca la varsta prescolara (3-6/7 ani), jocul “este activitatea fundamentala a copilului, pe care se sprijind toate tipurile de activitati de invatare”
(Curriculum pentru Educatia timpurie, 2019, p.9), la varsta scolard mica (6-10/11 ani), acesta capatd o alta insemnatate, prin complexa sarcina didactica, prin
modul de actiune, continutul sau si elementele de joc, care au in vedere competitia dintre copii. Procesul instructiv-educativ are in vedere predarea-invatarea
integratd la ciclul prescolar si scolar mic, pentru ca in acest fel activitatile intreprinse le capteazd mai usor atentia copiilor, iar prin jocul didactic vor finaliza
sarcinile de lucru intr-o maniera placuta: “Jocul este cea mai eficientd forma de invatare integrata datorita naturaletei cu care copilul invatda.” (Ghid de bune
practici pentru educatie timpurie, 2008, p.37)

¢

inca din prescolaritate, copilul asimileaza cu rapiditate informatii din mediul familial si cel educativ, imitind exemplele care i se dau, cici: “vérsta
prescolaritatii este varsta maximei receptivitati fata de cerintele integrarii copilului in viata sociala.” (Avram, I., 2006, p.24) . La varsta prescolara, activitatea de
joc constd in consolidarea cunostintelor si verificarea acestora, cu precadere la grupa mijlocie, mare §i pregatitoare. Instruirea intr-un domeniu de cunoastere
presupune si reactualizarea informatiilor anterioare, distinctia sau deosebirea dintre obiecte prin utilizarea jocului ca mijloc principal de invatare in asa fel incat
copilul sa “isi dezvolte capacitatea de judecatd, formuland verbal atét realul, cat si imaginarul”. (Dumitrana, M., 1999, p.9)
In ceea ce priveste vérsta scolard mici, se observd preferinta pentru jocul cu reguli, intrucat acesta implica respectarea sarcinilor de joc, a regulilor jocului,
stimuland competitivitatea si dorinta de autodepasire a copiilor. Privit ca macrosemn educativ, jocul este pilonul central al devenirii viitoare, construind
progresiv personalitatea scolarilor si insuflandu-le acestora dorinta de comunicare, inchegand astfel grupul. Elevii sunt incurajati sa participe la jocuri de tip
exercifiu la discipline precum: Comunicare in limba roméana, Matematica i Explorarea Mediului, Muzica i Miscare, ca experiente autonome de invatare. O alta
modalitate prin care se poate performa un joc o reprezinta “jocurile cu material didactic natural sau confectionat: jucdrii, jocuri de masa, imagini, diafilme, materiale din
naturd.” (Panigoara, 1.-O., Manolescu, M., 2019, p.629)
Existd o pluralitate de jocuri didactice, dintre care amintim: jocuri matematice, muzicale, simbolice, motrice, de memorie, de educare a limbajului. Un joc didactic
are o structura bine definitd, avand: un scop pertinent, o sarcina didactica, elemente de joc prestabilite, reguli, material didactic conform cu varsta copiilor,
momentele jocului. Totodata, este foarte importantd organizarea mobilierului din sala de grupa, explicarea si exemplificarea jocului, complicarea acestuia si
finalitatea jocului.

in concluzie, varsta prescolard si scolara mica sunt stréns legate de joc ca activitate primordiala de invatare, acesta fiind o provocare intelectuala ce starneste
interesul copiilor prin forma sa variatd de aplicare. Totodata, adaptat varstei copiilor, gradului lor de percepere a realitatii, jocul valorifica idei transmise intr-o maniera
ludica, atractiva, contribuind la modelarea continud a personalitatii, caracterului, gandirii. Astfel, jocul i se subordoneaza invatarii, fiind o prelungire a acesteia intr-o

varianta fascinanta, asigurand cresterea stimei de sine, a motivatiei pentru invatare, a independentei si a creativitatii.
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Ton Vianu — un psihiatru in biblioteca

Rezumat: Ion Vianu vorbeste despre relatia dintre scriitor si psihiatru. Din punctul de vedere al psihiatrului, literatura pare a avea un avantaj fata de psihiatrie. Romanul
recurge la concepte general — umane, spre deosebire de psihanalizd in care morala este redusa la analiza individuala. Reflectiile provocate de re-lectura romanului Idiotul
ascund in spatele lor idei mult mai profunde despre influenta religioasa asupra procesului de creatie. Toate aceste dezgoliri ale substraturilor romanesti demonstreaza ca

autorul eseului nu este doar in calitate de psihiatru prezent intr-o bibliotecd, ci mai ales este un cititor capabil sa dezvaluie valente nebanuite ale lecturilor sale.

Cuvinte — cheie: Maskin, medic, scriitor, filozofie, religie.

Daca la prima vedere s-ar putea crede ca nu exista o relatie concreta intre doud profesii in care numai cei care le exercita din pasiune pot excela, o reflectie mai aprofundata
asupra legaturii dintre ele conduce la observatia ca atat medicul, cat si scriitorul trebuie sa fie, in primul rand, fini observatori ai conditiei umane. Ambele domenii au ca

prim numitor comun credinta in mai bine, fara de care medicul nu ar putea profesa, iar scriitorul nu ar putea sa-si proiecteze in operele sale alte universuri. De aceea,
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literatura cuprinde o serie de exemple de medici care au devenit scriitori celebri, iar literatura romana a fost ilustratd [...] prin autori medici de notorietate ca Vasile
Voiculescu, Victor Papilian, Sasa Pand, Aurel Baranga, lon Biberi, Dan Tarchild, Emil Brumaru, Augustin Buzura, C. D. Zeletin”. [1]

Ton Vianu, fiul distinsului critic, estetician si istoric literar Tudor Vianu, isi incepe studiile ca filolog. Totusi, asa cum va explica ulterior si in romanul Amor intellectualis,
medicina este cea care ii va marca destinul profesional, intr-o ” cariera de psihiatru care a durat exact 40 de ani”/2].

Universul operei literare a scriitorului Ion Vianu imbina, intr-un mod incitant si care indeamna la reflexie, formatia sa de medic cu inclinatia spre filozofie. Ca si in cazul
altor scriitori (nu neapirat medici) se poate observa o relatie intim intre viata si opera creata. In cazul scriitorului Ion Vianu existi o mai mare complexitate a legturilor
dintre planul realitatii traite si cel al fictiunii create. Probabil acesta este si unul din motivele pentru care, atunci cand reflexiile din eseurile domniei sale se refera la o alta
opera fictionala, relatia cu aceasta devine una personala.

Relatia dintre cititorul care are o anumita specialitate si cartea pe care o citeste este diferitd in functie de formatia intelectuald a celui care descopera cartea; in cazul unui
psihiatru, relatia cititor — carte depaseste limitele firului narativ al acesteia si se dilata spre intelegerea resorturilor ascunse care l-au facut pe scriitor sa o scrie. Nu este vorba
aici doar de o simpla cautare (si descoperire) a motivatiei de a scrie acea carte ci mai degraba de o complexa revelatie a psihologiei scriitorului.

in una dintre cele mai recente scrieri ale sale, eseul Psihiatrul in bibliotecd. Maskin ca terapeut, lon Vianu vorbeste despre relatia dintre scriitor si psihiatru: “prin definitie,
cel dintéi construieste o povestire. Ea nu este niciodatd pe deplin inventata: in grade ce e drept diferite, romancierul sau dramaturgul se bizuie pe fapte trdite, fragmente de
viata care poseda pentru el un sens, innadindu-le cu alte fragmente trdite sau cu unele imaginare, dar verosimile, el construieste o povestire, sub forma unui roman, a unei
compozitii dramaturgice... asemanator se petrec lucrurile in consultatia psihiatrica: pacientul vine cu o poveste, a suferintei lui, plasata in cadrul mai larg al vietii lui. Prin
dialogul cu psihiatrul, aceastd povestire se corecteazi, accentele se muti, apar evenimente semnificative uitate, alte fapte se dovedesc subsidiare si fard interes. Incetul cu
incetul povestea devine alta decat cea initiala” [3].

Eseul porneste de la ideea ca personajul central al romanului Idiotul, Maskin, a fost gandit de Dostoievski ca ”pe Hrist insusi” (p. 150). Daca in eseul Un sceptic nemangdiat
scriitorul afirma ca “lisus este atat de real incat nu ar putea fi conceput, de un scriitor, ca personaj! [4] si ca "Maskin (conceput de Dostoievski ca un Christus redivivus”)
este “literar” fata de figura evanghelica a nazarineanului!” (idem), aici demonstreaza ca, desi doar un personaj de roman, el se apropie cel mai mult de figura emblematica a
crestinismului: ”Misiunea pe care si-o prescrie Dostoievski depaseste ambitia romancierului. [...] Dovada: faptul ca ceea ce ne apare azi un fel de truism (ecuatia: Maskin
egal lisus) nu a fost perceputd decat dupd publicarea "Caietelor.”’[5]

in felul acesta, personajul Méskin pare a depisi cadrul predefinit al unui personaj tipic de roman; el devine un ideal, situdndu-se dincolo de conceptul de personaj. Prin el,
Dostoievski doreste sa reprezinte “un om pozitiv frumos” (asa cum precizeaza intr-o scrisoare din 1/13 ianuarie 1968, notatie facuta de Ion Vianu, p. 149) — de aici
necesitatea de a vorbi, defini, sau ingradi notiunea de frumos, frumusetea insasi fiind “marea dezbatere care strabate romanul.”[6]

romanului in diverse ipostaze, dar abordarea lui Ion Vianu nu este nicidecum criticd, ci mai degraba filozofica; el aduce in prim plan ideea de absolutizare a unui personaj
ideal, chiar daci il asazi initial in cadrul traditiei “prometeice™ (p. 149) a literaturii romanesti a secolului al 19-lea. In acest context, este fireascd prezentarea personajelor
romanului ca pe fatete ale aceluiasi concept universal — valabil, al frumosului si al fericirii. Alaturi de analiza personajelor, Ion Vianu abordeaza tematica lui complexa, dar
si geneza acestuia, nelasand nesondate nici firul epic si conflictele operei. Eseul analizeaza, intr-o maniera extrem de utild cititorului cartilor lui Dostoievski, personajele
romanului, oferind o noud intelegere a acestora, chiar si dupa re-lectura cartii, indemnand la reflectii general — valabile, care, fara a se indeparta nici de constructia
romanesca, nici de intentia scriitorului, devin universal aplicabile in cazul nu numai al altor personaje, dar si al oamenilor din viata reala. Desi precizeaza ca nu acorda o
mare importanta diagnosticului personajelor literare” (p. 156), Ion Vianu le analizeaza si din punct de vedere psihiatric. Personajul Maskin este analizat mai ales din
perspectiva arhetipald, dar Ion Vianu prezinta si istoria clinicd, anamneza acestuia: ”a ramas orfan de mic, a fost un timp crescut de o matusa care, la randul ei, a decedat. A
ajuns la un anumit Paliscev, om instdrit, si s-a imbolnavit de o boald greu de identificat, un fel de epilepsie sau de coree (nozografia pe la 1850- 60 era inca soviitoare). in
acelagi timp, sufera de o tulburare psihica, de “idiotie”. Termenul, azi pur depreciativ, desemna o arieratie mintala profunda, dar nu cu necesitate innascuta si nici
ireversibild, cum a fost definita mai tarziu”. (p. 151) In plus, "M. e epileptic, ca si Dostoievski”. (p. 160) Epilepsia este o boald pe care scriitorul a intalnit-o si prin
apropierea de fiul ”geamanului” sau, Matei Calinescu, deci s-ar putea crede cd implicarea in descrierea acesteia depaseste granitele profesionale, dar detasarea cu care o
analizeaza in contextul analizei personajului se face fara niciun fel de comentarii subiective.

De altfel, din punctul de vedere al psihiatrului, literatura pare a avea un avantaj fatd de psihiatrie, in primul rand de ordin temporal, caci “romanul si-a gasit tardiva

5

teoretizare in psihanaliza” (p. 157), cel putin in ceea ce priveste analiza raporturilor familiale. Mai mult decat atat, literatura — romanul in special — “recurge la concepte
recunoscute, general — umane: gelozie, bucurie...” (p. 170), spre deosebire de psihanaliza in care morala este redusda ”la o chestiune de narcisism sau la psihologia
supraeului.” (p. 170)
Dar analiza romanului /diotul, chiar daca prin complexitate si inedit, pare a fi tema principala
a eseului, ascunde in spatele ei reflectii mult mai profunde despre influenta religioasa asupra procesului de creatie, cici In ceea ce-1 priveste pe Dostoievski, exaltarea Vietii
este din izvor crestin” (p. 153), dar si despre raportul dintre realitatea istorica si imaginatia scriitorului ("Dostoievski este ortodox, este spiritualist, dar nicio clipa nu este un
reactionar limitat. Ca si revolutionarii pe care ii reneagd, dar cu alte mijloace, vrea si el transformarea din strafunduri a unei patrii iubite”) (p. 165).

Toate aceste dezgoliri ale substraturilor romanesti demonstreaza ca autorul eseului nu este doar in calitate de psihiatru prezent intr-o biblioteca in care a ales sa

=

“rasfoiasca” una dintre cele mai complexe romane ale literaturii universale, ci mai ales este un cititor cu o vasta cultura generald, capabil sa dezvaluie valente nebanuite ale
lecturilor sale. Problemele pe care le analizeaza, referitoare la romanul supus observatiei, sunt general valabile si intaresc o realitate pe care numai un cititor pasionat o stie
si anume faptul ca lectura unei carti se poate derula la infinit, cu aceeasi placere a noilor descoperiri, pentru ca fiecare noua lectura a aceleiasi opere dezvaluie un alt univers,

care vine sa completeze universurile deja descoperite prin lecturile anterioare.
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VICTIMELE VIOLENTEI SCOLARE - PARTICULARITATI

Rezumat: Victimizarea este rezultatul dezechilibrului dintre potentialul agresor si potentiala victima. Victima este marcatd de slabiciuni care se pot regasi pe mai
multe paliere: la nivel fizic (prin slabiciuni asociate corpului), la nivel psihic (sub forma unor caracteristici ale proceselor psihice si conduitei) si la nivel social (prin
pozitionarea sociala si relationarea cu ceilalti). Cunoasterea procesului victimizarii ne oferd sansa de a incerca sda ne indreptam spre orizontul unei vieti scolare

armonioase si pldcute.

Cuvinte cheie: violenta, victima, agresor scolar

Violenta scolara este un fenomen complex si implica mai multi actori care interactioneaza intr-un spatiu specific, guvernat de activitati si reguli bine definite si unanim
impuse. Protagonistii care fac ca acest fenomen negativ sa existe sunt victimele si agresorii. Un factor important in organizarea vietii si a interactiunii sociale, de la cea
etaticd pana la cea a unui grup scolar, este puterea. in violenta scolard, puterii ii este asociatd tot timpul o constantd esentiala: dezechilibrul puterii dintre victima si agresor
(Batsche & Knoff, 1994). De cele mai multe ori, dezechilibrul este in favoarea agresorului si in defavoarea victimei.

Potrivit opiniei multor autori, puterea care vine din dezvoltarea, statutul sau abilitatea superioara a agresorului (fizica, sociald sau psihicd) si folosirea ei abuziva de
catre agresor contra unor victime inferioare sau lipsite de putere constituie nucleul fenomenului violentei (Batsche & Knoff, 1994).

Profilul victimelor violentei scolare poate fi conturat cu ajutorul caracteristicilor fizice, ale caracteristicilor psihice si ale celor sociale, un factor deosebit de important
fiind raportarea la varsta sau gen.

Coordonarea motrica insuficientd reprezinta o prima caracteristica ce trebuie luata in considerare. De reguld, copiii au ritmuri si niveluri de dezvoltare a motricitatii
foarte diferite. Fara a avea insa intarzieri in dezvoltarea fizicd, unii sunt mai stangaci sau neindemanatici decat altii, aspect ce iese in evidenta, mai ales, in cadrul orelor de
sport, in momentul imbracarii sau dezbracarii echipamentului, in activitdti care presupun manipularea mingii, cataratul, inotul, mersul pe bicicletd sau role. Lipsa
coordondrii si a indemanarii pot constitui drept pretexte pentru ridiculizarea si tachinarea elevului, deschizand astfel calea catre violenta de lunga durata. De cele mai multe
ori, elevul neindemanatic nu este preferat sau este chiar exclus din jocurile dinamice, suferd, incepe sa se izoleze si evitd anumite contexte in care lipsa lui de coordonare
devine vizibila.

Puterea fizica redusd este o altd caracteristica ce trebuie luata in considerare. De obicei, victimele sunt mai putin puternice din punct de vedere fizic (Rigby, 2002;
Olweus, 1997). Slabiciunea fizica este reflectata prin ,,statura relativ mai scundd, constitutie filiformd, o masa musculara mai redusa” (Rigby, 2002; Voss & Mulligan,

55

2000) si este corelatd cu ,,slaba experientd de a lupta sau abilitatea scazutd de a rezista in confruntarea fizica”. Cercetarile in domeniu au indicat faptul ca slabiciunea fizica
este deosebit de importanta pentru a intelege victimele-baieti si este mai putin relevanta pentru victimizarea fetelor.

A treia caracteristicd relevanta tine de vdrsta relativ mai mica a victimelor. Elevii din clasele inferioare sunt mult mai frecvent victime ale agresiunilor elevilor mai
mari. Olweus arata ca rata victimizarii scade considerabil, chiar se injumatateste, odatd cu varsta. Pe de altd parte, odatd cu maturizarea, se dezvolta asertivitatea si
competentele sociale relevante in evitarea, gestionarea sau stoparea victimizarii (Smith, Shu & Madsen, 2001).

Prezenta unor stigmate constituie cea de-a patra caracteristica a victimelor fenomenului violentei scolare. Stigmatele fizice, vizibile in mod nemijlocit, precum
handicapurile fizice, unele malformatii corporale sau dificultati ale aparatului locomotor, dar si stigmatele semnalizate indirect, precum prezenta ochelarilor sau a aparatului
auditiv, apoi obezitatea sau un fizic neplacut pot servi drept punct de pornire pentru atragerea agresiunilor (Sweeting & West, 2001).

Normele sociale si cele scolare descurajeaza in mod evident violenta persoanelor stigmatizate, dar, cu toate acestea, stigmatul poate favoriza agresarea elevului, mai
ales daca este singurul pretext la indemana celor aflati in cautarea potentialelor victime (Nastas, 2013).

De asemenea, un ultim aspect luat in considerare este cel legat de gen, cercetarile in domeniu aratand ca violenta scolara este o ,,preocupare preponderent masculina”,
atat agresorii, cat si victimele sunt predominant baieti.

Caracteristicilor psihice care favorizeaza victimizarea elevilor sunt de ordin afectiv, cognitiv sau comportamental. Primul element distinctiv din aceasta categorie consta
in faptul cd victimele au abilitati academice reduse si o performanta scolara slaba, comparativ cu ceilalti elevi. Specialistii domeniului au subliniat ideea ca abilitatile
cognitive relevante pentru reusita si performanta scolara sunt relativ mai slab dezvoltate la victimele hartuirii, lucru reiesit din analiza notelor pe care le au acesti elevi

(Olweus, 1997).
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in al doilea rand, victimele violentei scolare au, de cele mai multe ori, o inteligentd sociald scazutd si un deficit la nivelul inelegerii mintii umane. Aceste carente ii
transforma in tinte vulnerabile in fata unor agresori care pot fi foarte abili in a-i intelege si a-i influenta pe ceilalti (Ma, Stewin & Mah, 2001).

Al treilea factor tine de structura sinelui si de procesele afective asociate acestei structuri. Victimele au, in cele mai multe cazuri, o conceptie despre sine negativa si o
stimd de sine scdzutda. Atunci cand un individ are o viziune negativa asupra propriei persoane, acest lucru rezultd intr-o conceptie despre sine negativa. Asadar, o persoana
care se percepe negativ si traieste emotii negative fata de sine devine o victima potentiala a hartuirii, deoarece, prin ceea ce face si cum reactioneaza, ,,invita pe ceilalti sa o
atace” (Egan & Perry, 1998).

Anxietatea si teama sociald exacerbatd reprezintd o alta caracteristica specifica elevilor victimizati. Pentru unele persoane, starea de anxietate este generalizata,
insotindu-le aproximativ tot timpul, fara cauze sau pretexte clare si distincte. Intocmai ca si in cazul stimei de sine scizute, anxietatea elevilor transpare in comportamentele
cu semenii i astfel riscd sd ajungd victime sigure. In general, victimele violentei acuza deseori stari depresive si tendinte suicidale. in particular, victimele violentei scolare
semnaleaza mult mai multe episoade si simptome depresive comparativ cu ceilalti elevi.

Caracteristicile sociale ale victimelor se refera la particularitatile de pozitionare si comunicare interpersonald si de grup. Elevii-victime manifestd o apropiere mare fata
de parinti si maturi, aceasta fiind prima caracteristica sociala. Copiii 1si incep viata prin a fi dependenti de parinti, fizic si psihologic. De nenumarate ori, parintii copiilor-
victima sunt ambivalenti in relatia copil — parinte: pe de-o parte sunt afectuosi, dar, in acelasi timp, manifesta respingere. Un atare stil de atasament perpetueaza simultan
mentinerea legaturii cu parintii, dar si un fel de antrenament al supunerii fatd de potentialul agresor.

Cea de-a doua caracteristica sociald a victimelor consta in faptul ca sunt izolafi si singuratici printre colegi. Cu toate ca tanjesc dupa o comunicare mai buna cu colegii,
victimele violentei scolare nu fac pasi spre a se apropia sau a initia relatii interpersonale cu colegii (Bernstein & Watson, 1997).

A treia caracteristica se referd la absenta unei comunicari eficiente cu profesorii. Desi au probleme relationale cu agresorii si nu intampina dificultati in a comunica cu
maturii, elevii victimizati nu reusesc sa beneficieze de un sprijin adecvat din partea profesorilor. Cauzele sunt nenumarate. Pe de-o parte, exista o retinere in fata criticii
clasei, iar, pe de alta parte, retinerea este fatd de opinia profesorului, se resimte o teama de a-i turna pe persecutori si a relata genul de tratamente la care sunt supusi.

Apartenenta la anumite grupuri sau categorii sociale poate fi relevantd pentru a prezice victimizarea. Asadar, a patra caracteristica sociala se refera la statutul socio-
economic inferior. Unele date aratd ca elevii care provin din medii socio-economice defavorizate sunt mai des supusi victimizarii. Ultima caracteristica se refera la
apartenenta la o categorie sociala minoritara. Minoritatea, vizibila sau doar cunoscuta, este un factor care poate declansa violenta scolara.

in concluzie, putem spune ci victimizarea este asociatd cu deficiente in planul dezvoltrii fizice, sociale si psihologice (Slee, 1994). Victimele manifesta

comportamente care incita sau intaresc violenta.
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GRADUL DE CERCETARE A VIOLENTEI SCOLARE fN LITERATURA DE SPECIALITATE

Rezumat: Violenta in scoald a devenit o preocupare educationald si sociald la nivel mondial, generand studii de ordin stiintific, social si politic. O analiza a
problematicii violentei scolare la nivel international aratd ca acest fenomen are dimensiuni si manifestari diferite de la un sistem de invatamdnt la altul, insa toate
cercetarile intreprinse pdand astazi nu au condus la elucidarea totald a problematicii, aceasta continudnd sa aiba repercusiuni asupra formarii §i dezvoltarii tinerei

generafii.

Cuvinte cheie: violenta scolara, preventie, programe antiviolenta

La nivel european, problematica violentei scolare reprezintd un interes constant al politicilor contemporane, devenind oficial o problema pe agenda politicilor

2 A

educationale in anul 1997, ca urmare a unei Conferinte a Expertilor organizatda de Comisia Europeana la Utrecht, cu privire la ,,dreptul la siguranta” in relatie cu mediul
scolar.

Dezbateri si analize privind violenta scolard au avut loc in ultimul timp in majoritatea sistemelor educationale europene. Programele si actiunile desfasurate in acest
context vizeaza fie centrarea pe politici generale privind securitatea copiilor si a tinerilor (implicit in spatiul scolar), fie pe pachete de masuri concrete care urmaresc in mod
direct violenta scolara (proiecte legislative, programe de formare §i dezvoltare a competentelor specifice la nivelul diferitilor actori educationali, campanii nationale de

informare si congtientizare, planuri de actiune la nivel local §i comunitar).

Literatura de specialitate aratd ci cercetdrile avand ca obiect violenta scolara au debutat prin anchetele realizate de cercetatorul norvegian Dan Olweus, in anii 1980. ,,in
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afara de doud rapoarte academice care au fost realizate in 1978 de Lowenstein si Olweus, nu au existat cercetdri in aceasta directie decat abia dupa 1980” (Thompson,
Arora& Sharp, 2002). Autorul a fost preocupat de stabilirea unei definitii pertinente care sa coreleze cunostintele detinute despre fenomen pana la acea vreme, dar care sa fie
tradusa intr-un limbaj comun si folosita drept baza de plecare pentru explorarea ulterioara a violentei scolare.

Publicarea primei sale lucrari de amploare pe aceastd tema, Aggression in the Scools: Bullies and Whipping Boys (1978), atrage atentia comunitatii stiintifice asupra
violentei scolare si sensibilizeaza autoritatile abia in 1982, ca urmare a unor evenimente nefericite (sinuciderea a trei elevi, exasperati de hartuirea la care fusesera supusi de
catre colegii lor). Dupa acest eveniment, Olweus conduce o ancheta mare asupra unei populatii de 130 000 de elevi, provenind din 715 scoli din Norvegia, constatand ca in
zona scandinava 5% dintre elevipot fi considerati ca implicati total in fenomene de violenta scolara si 15% cu o implicare ocazionala.

in perioada urmitoare, studiile asupra violentei scolare s-au extins si in alte tari: Marea Britanie (Stephenson & Smith, 1987; Lane, 1989; Boulton & Underwood,
1992); Olanda (Junger-Tas, 1999); Statele Unite (Perry et al., 1988, Nanselet al., 2001); Japonia (Murakami, 1985; Moritaet al., 1999); Canada: (Charachet al., 1995);
Australia (Rigby & Slee, 1991), cele mai multe vizand comportamentul riscant, victimizarea, delicventa si rapoartele unor profesionisti sau parinti ai copiilor implicati.

Ca programe care au in vedere si preventia, nu numai studierea fenomenului in ansamblu, Kiva este un program antiviolenta (antibullying), bazat pe cercetare, care a
fost dezvoltat la Universitatea din Turku, Finlanda, cu finantare de la Ministerul Educatiei si Culturii. Printre obiectivele acestui program se precizeaza: cresterea gradului de
constientizare a rolului pe care un grup il joacd in mentinerea agresiunii; cresterea empatiei fatda de victime; promovarea de strategii pentru a sprijini victima; intarirea auto-
eficacitatii pentru copii de a utilize aceste strategii; cresterea abilitatilor copiilor pentru a face fatd atunci cand sunt victime.

La nivelul politicilor educationale din Romania, problematica violentei ca subiect de cercetare sistematica a aparut relativ recent, fiind investigate formele de
manifestare, frecventa actelor, diferentieri in functie de anumite variabile, precum genul, varsta sau alte aspecte conexe ( Soitu & Havéarneanu, 2001; Salavastru, 2003; Jigau
et al., 2005, Cocorada, 2008). Desi se pot constata unele progrese (conceptuale si metodologice), exista si zone in care cercetarea nu a avansat si nu a produs solutiile de care
practica educationald ar fi avut nevoie, spre exemplu in domeniul preventiei si interventiei.

Din perspectiva conceptuald, in studiile realizate, se constatd depasirea treptatd a modelului provenit din teoria invatarii sociale (Albert Bandura) dupa care, prin
socializare, copilul invata comportamentul agresiv, fiind fie recompensat direct sau observand cum altii sunt recompensati pentru conduita agresiva. Astfel, s-a trecut pe
parcurs, de la preocupdrile pentru simpla ,,agresivitate” a copilului scolar (studiul Soitu, 2001) la cercetarea violentei scolare propriu-zise.

Orientarea majoritara a cercetarilor din Romania ramane cea psihologica, putine studii au adoptat paradigma sociologica si lipsesc aproape in totalitate cele in domeniul
pedagogiei (cu exceptia unei teze de doctorat: Violenta simbolica, Bujoreanu, 2017).

Studiul Violenta in mediul scolar, coordonat de Laurentiu Soitu si Cornel Havarneanu, 2001, concluzioneaza ca educatia civica poate reprezenta o forma de educatie
comunitate, toleranta activa orientatd unul catre celalalt.

Studiul Violenta in mediul scolar, realizat de Dorina Salavastru, 2003, a urmarit surprinderea cauzelor sociale ale violentei scolare: situatia economica, slabiciunea
mecanismelor de control, inegalitatile sociale, criza valorilor morale din societate, disfunctionalitati la nivelul factorilor responsabili cu educatia, lipsa de cooperare a
institutiilor implicate in educatie.

Studiul Violenta in scoald, realizat de Institutului de Stiinte ale Educatiei si UNICEF Romania, Jigauet al., 2006, contureaza pentru prima datd o imagine fidela a
dimensiunii acestui fenomen la nivelul intregului sistem de invatamant, indicand o incidenta ridicata a cazurilor de violenta scolara, in special a violentei elev-elev, elev-
profesor, profesor-elev, in spatiul scolar propriu-zis si in spatiul proxim unitatilor de invatamant deopotriva. Principalele concluzii evidentiaza faptul ca fenomenul violentei
in scoald este inca un subiect dificil de abordat pentru unii dintre actorii scolii. Studiul semnaleaza, de asemenea, nevoia familiarizarii, constientizarii si instrumentarii
cadrelor didactice cu competente care sa le permita abordarea informata si adecvata a fenomenelor de violentd in scoald. Conform aceleiasi cercetari, scolile dezvolta in
putine cazuri programe coerente anti-violentd, pornind de la cunoasterea problemelor cu care se confrunta, iar acolo unde exista actiuni destinate preventiei si interventiei,
acestea nu conteaza pe implicarea efectiva a celor vizati, sunt putin popularizate in randul celor care ar trebui cu prioritate sd le cunoasca (autori, victime, elevi cu potential
agresiv, parinti). In putine cazuri, violenta in scoald este definita ca fiind o problema institutionald; in multe situatii nu existi o cooperare reala nici la nivelul unititii scolare
(intre elevi, cadre didactice, parinti, conducerea scolii) si nici la nivel inter-institutional, care sa defineasca situatiile de violentd, sa elaboreze strategii de preventie sau
interventie, sa monitorizeze si sa evalueze impactul acestora.

Pe baza datelor obtinute in urma acestui studiu, Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului a elaborat Strategia cu privire la reducerea fenomenului de violenta in
unitatile de invatamant preuniversitar (OMECT nr. 1409/2007), care stabileste principii si recomandari generale referitoare la prevenirea si combaterea violentei in mediul
scolar, rolurile si functiile institutiilor din cadru sistemului educativ si a unor structuri institutionale nou create in acest domeniu de actiune, precum si un plan operational de
interventie la nivelul unitatilor scolare.

Studiul Tineri violenti, categorii violente de scolari sau scoli violente?, realizat de Adrian Hatos, reliefeaza ca victimizarea (bullying-ul) este una din modalitatile prin
care se produce marginalizarea sociald intre elevi, ca elevul agresor provine adesea dintr-un mediu de middle class, iar comportamentul ,,victimizator” este asociat pozitiv cu
insatisfactia scolara.

Studiul Imprevizibilul drum al violentei (2013), realizat de George Lucian Onoftrei, a evidentiat faptul ca mijloacele mass-media influenteaza atitudinile antisociale ale
elevilor prin programele difuzate.

Ca limita majora in cercetarea fenomenului de violentd in scoald, putem aminti absenta studiilor cu privire la implementarea unor programe de formare, coerente si

consecvente, adresate elevilor si cadrelor didactice, deopotriva.
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DIMENSIUNEA TEORETICA A ELEVULUI AGRESOR

Rezumat: Dinamica puterii fizice in combinatie cu trasaturile psihologice, cu mediul de provenientd precar, pecum §i cu participarea, activa sau nu, a celorlalfi colegi
transforma elevul agresiv intr-un personaj complex, surprinzator si ale carui comportamente sunt foarte greu de prevenit, iar pericolul extinderii acestora i in alte medii,

asupra altor persoane decdt colegii de clasa este unul previzibil.

Cuvinte cheie: elev agresor, agresor scolar, comportament agresiv

Scoala este mediul in care elevii isi petrec 0 mare parte din timpul lor, dar este si mediul in care ar trebui sa se formeze ca indivizi, unde socializarea si dinamica
interindividuald sunt mai importante decat aportul informational al procesului instructiv-educativ.

in acest micro-univers al scolarilor apar, de cele mai multe ori, acte de violent, oferind elevilor posibilitatea de a observa si de a intelege agresivitatea, dar si normele
sociale si consecintele propriilor acte. Atunci cand actele de violenta scolara devin fenomene repetitive care se manifesta uneori spre amuzamentul sau cu acordul altor
actori implicati, acte care corespund unor tachinari, porecliri sau, chiar, unor excluderi sociale, ne confruntam cu fenomene majore cu implicatii psihosociale mult prea mari
pentru a fi considerate in limitele normale.

Portretul agresorului scolar poate fi conturat cu ajutorul caracteristicilor fizice, psihologice sau socio-demografice, dar si ca rezultat al interactiunii dintre un numar de
trasaturi, caracteristici, situatii si spatii propice dezvoltarii si manifestarii unor comportamente agresive fata de colegii de scoala.

in momentul in care copilul incepe scoala, primele aspecte pe care le observa actorii implicati in procesul educativ (profesorii si colegii) sunt legate de infatisarea lui
fizica, arata Rigby intr-una din cercetarile sale (2007). De cele mai multe ori, astfel de caracteristici fizice pot deveni indicii cu privire la viitorul comportament agresiv al
unor elevi. Acestia ,,sunt mai mari si mai puternici decat majoritatea celor de varsta lor, agresivi, impulsivi, lipsiti de empatie, nepasatori in general si nu coopereaza”
(Rigby, 2007, p.72).

intre baietii din clasele mai mari si cei din clasele mai mici se stabileste o ierarhie, avand la baza forta fizica de care dispun. inca de la o varsta frageda, acestia
constientizeaza faptul ca succesul si popularitatea in mediul scolar depind, in mare masura, de puterea lor fizicd demonstrata cu ajutorul diferitelor jocuri la care participa:
batai amicale, imbranceli, asumarea unor roluri de adulti recunoscute pentru manifestarea comportamentelor agresive, precum: hotii si politistii, supereroii. Ulterior, baietii
incep sa constientizeze si puterea agresivitatii verbale care le asigura o pozitie fruntasa in ierarhie (Lazar, 2013, p. 113).

infatisarea elevului agresor nu denota doar puterea fizici de a-i controla pe ceilalti. ,,Mai mult decdt lipsa anxietdtii, ceea ce ii protejeazd pe agresori in fata pericolului
de a deveni victime este valoarea pe care o atribuie atractivitatii fizice si popularitatii lor”, arata unii cercetatori in domeniu (O'Moore & Kirkham, 2001, p. 279). Ca atare,
infatisarea agresorului capata o dubla functie: cea de instrument in comiterea actelor de agresiune, dar si cea de scut in fata unor posibile astfel de comportamente.

Elevul agresor poate fi recunoscut nu doar dupa infatisarea fizica, ci si dupa caracteristicile psihice.

Profilul psihologic al agresorului scolar a fost creionat de numerosi cercetatori in domeniu care au aratat ca acesta are un nivel al stimei de sine scazut, este nesigur pe
el si incearca si compenseze si si ascundd aceastd nesigurantd prin actele agresive fatd de ceilalti. In urma unor studii empirice, contrar celor aritate mai sus, alti
cercetatori au concluzionat ca ,,agresorii au un nivel al anxietatii foarte scazut, sunt foarte increzatori si au stima de sine crescuta” (Olweus, 1994, p. 1186). De cele mai
multe ori, acestia sunt populari si au multi prieteni care ii inconjoard. Sunt sociabili si leagd relatii noi destul de usor. Au un nivel crescut de inteligenta emotionald si
abilitati sociale dezvoltate. Sunt liderii grupului si isi asuma coordonarea acestuia in diferite activitati.

Olweus (1994) descrie agresorii scolari ca fiind impulsivi, dominati de nevoia puternica de a detine controlul asupra celorlalti si nu resimt empatie fata de victimele
lor, facandu-le placere sa fie perceputi ca atare, considerand actiunile lor ca fiind justificate.

Angajamentul moral pe care il resimt si il declard agresorii reprezinta o alta caracteristica luata in considerare de catre cercetatori in conturarea profilului lor psihologic.
Acestia au raportat o implicarea frecventa in acte de violenta si un nivel scazut de angajament moral (Hymel, Rocke-Henderson si Bonnano, 2005).

in 1993, Zukerman si colaboratorii sii au propus un profil al agresorului scolar alcatuit din cinci trasaturi psihologice:

- agresorul scolar cautd in mod impulsiv senzatii noi: ,lipsa planificarii, tendinta de a actiona impulsiv, cautarea de noi experiente sau dorinta de a-si asuma riscuri de
dragul adrenalinei sau al noutatii” (Zukerman, 1993, p.759);

- oscileaza intre nevrozism si anxietate, resimte suparare si ingrijorare, este indecis si sensibil la critici;

- manifesta tendinte agresiv-ostile, prin agresiuni verbale si nepolitete, devenind chiar razbunator si arogant;

- este energic, incapabil de a se relaxa, simte permanent nevoia de a fi implicat intr-o activitate, preferandu-le pe cele care presupun efort fizic solicitant;

- este considerat sociabil, deschis, petrecaret si detestda momentele de singuratate sau activitatile individuale si, desi de cele mai multe ori este angajat in activitati antisociale,
nu duce lipsa de prieteni. Face parte din macar un grup care il incurajeaza si participa alaturi de el la actele de violenta scolara”( Zukerman et al., 1993).

Ultima trasaturd de personalitate vine la pachet cu popularitatea care devine un instrument al agresorilor. Acestia isi asigurd puterea si respectul printre ceilalti
dobandind statutul de populari prin angajarea si manifestarea unor comportamente antisociale fatd de cei mai slabi. Popularitatea semnifica pentru ei faptul ca a fost stabilita
o ierarhie in fruntea careia sunt ei, cei care vor avea mereu ceva de castigat, iar victimele vor pierde in fata lor.

in 2004, Petrescu si colaboratorii, in urma unui studiu realizat la Timisoara, au subliniat ci agresorul scolar pare a fi dominant, iritabil, nesigur si labil emotional. Este
extravertit, prezinta tulburari psihosomatice, o usoara depresie, dar este entuziast, ambitios, orgolios, isi doreste sa reuseasca in viata si sa fie independent.

Cu privire la posibilitatea ca agresorii sa sufere de anumite deficiente psihologice, studiile au aratat ca ,,tulburarile de conduita si nivelul scazut al stimei de sine sunt
predictori ai aparitiei comportamentelor agresive in cazul scolarilor” (Kokkinos & Panayiotou, 2004, p. 520).

Un impact mare asupra elevilor care comit in mod constant acte de agresiune fata de colegii lor il au afectele negative care includ supararea, lipsa increderii de sine,

neputinta de a accepta criticile, tensiunea, ingrijorarea si frica. Aceste emotii negative capata de nenumarate ori si valente comportamentale ,,atdt emotiile negative, cdt si
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comportamentele agresive sunt doar efectul unui proces cu multiple stagii, in urma caruia afectele negative sunt eliberate printr-un sindrom numit furie-agresiune”
(Marcus, 2007, p. 64).
in prezent, numeroase cercetdri isi focalizeaza atentia pe surprinderea relatiei dintre manie si agresivitate scolara, pe clarificarea aspectelor cognitive si a celor
emotionale legate de aceasta diadd, dar, in egala masura, si pe stabilirea functiei maniei ca factor motivant sau mediator.
Avand in vedere complexitatea fenomenului in cauza si implicatiile sale asupra celor care iau parte frecvent la astfel de acte violente, incercarile de a realiza portretul

agresorului scolar tipic nu au ajuns la rezultate unanim acceptate de catre cercetatorii in domeniu.
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Educatia permanenti prin ,,Joc”

Educatia pentru viata
Motto: ,, Tota vita schola est” (Comenius)

Rezumat: ,,Scoala inseamna joc, jocul inseamnd educatie, educatia inseamnd viata atdt prin metode bine definite cdt si in cadru neorganizat, atdt pentru persoanele

sandtoase din punct de vedere medical cdt si pentru cei defavorizati de viatd. Jocul inseamna implicare, participare si iubire pentru cei din jur.’

Cuvinte cheie: joc, scoald, educatie, elevi, invatamant;

Educatia este ,,drumul sau calea de urmat in activitatea comuna a educatorului si educatilor, pentru indeplinirea scopurilor invatamantului, adica pentru informarea si
formarea educatilor”( Cocos C. Pshihopedagogie, Polirom 2009) cu scopul informarii si modelarii sub aspect uman a educatilor.

incepem s ne tanguim in existenta noastra paménteasca, copii fiind pe bancile scolii de la clasele primare pana la facultate inclusiv, dar educatia care incepe ca o joacd, in
gradinitd, si ar trebui sd se continue ca o joacd in toata trecerea timpului.

,.Copilul rade: intelepciune si iubirea mea e jocul; tanarul canta: jocul si intelepciunea mea este iubirea; batranul rade: iubirea si jocul meu este intelepciunea” (L. Blaga).
Multi pedagogi si multe tratate de pedagogie au demonstrat ca metoda didactica ,,joc” evidentiata prin diferite tehnici, ca ,,palariile inteligente”, ,,copacul ideilor” sau pentru
clasele mai mari si chiar universitate ,,teatrul realist” , sau la varsta senectutii prin jocuri de table sau sah, au demonstrat ca jocul si joaca indiferent de varsa da rezultate
fantatistice prin implicarea beneficiarilor si a specialistilor.

Jocul, pentru a se desfasura corect trebuie sa respecte niste reguli care au rolul sa determine castigatorul sau castigdtorii, dar scopul final nu este castigul in sine ci,
activitatea care implica interatiune si nevoie de celalalt participant, astfel scoate omul din singuratate si depresie. Jocul nu trebuie sa fie rigid ci trebuie sa implice placere si
angrenare pentru minte si spirit, asrfel pate fi facut cu un scop precis sau doar pentru destindere.

Educatia permanenta trebuie sa implice interactiune, colaborare si cooperare pentru ca in joc ne incepem educatia si in joc trebuie sa finalizam, pentru ca omul este ,,un
animal social” care are nevoie de cei din jur pentru a se ,,intelege” pe sine si pe ceilalti.

Prin educatie permanenta, uneori se intelege gresit, ca eductia, trebuie sa se desfasoare obligatoriu, pana la finele vietii, ea desfasurandu-se in orice moment al vietii, In
excursii, in vacanta, in cadrul unor simple plimbari relaxante sau prin completarea unor rebusuri/aritmografuri.

in aceastd perioadd, de restrictii sanitare, jocul se poate desfasura inclusiv prin intermediul platformelor care s angreneze coerent activitatea educatilor indiferent de varsta
si de scop, astfel poate fii un concurs adhoc sau meticulos planificat.

in invatamanul special si in centrele pentru persoane cu dizabilitti si nevoi speciale eu consider ca jocul este ,.cheia™ intelegerii, cooperarii si scoaterii beneficiarilor din

,,umbra” nepasarii si depresiei pentru ca segregare, pe criteriul inteligenti nu este foarte pregnanta prin joc. Joc este ca scop pe langa activitatea in sine, pentru acesti oameni,
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posibilitatea de a demonstra ca indiferent ce traim, trebuie sd vedem ce e minunat din fiecare pentru ca ,,JJoaca este munca pe care te bucuri sd o faci pe degeaba” (Evan
Esar).

Jocul poate constitui o modalitate de a scoate in evidenta ce este bun din noi, ce este frumos din noi pentru ca jocul neplanificat este educatia data de Dumnezeu (indiferent
daca il numim Dumezeu, Allah, Buda sau Shiva) prin ,,Teatru Vietii”.

Viata trebuie sa insemne invatare, transformare, observare indiferent daca presupune obtinerea unor diplome sau nu, prin intermediul unor institutii private sau de stat.

Bibliografie:
1. Blaga L.
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ROLUL EVALUARII iN ACTIVITATEA INSTRUCTIV EDUCATIVA
Rezumat: Evaluarea a fost §i este permanenta in orice domeniu de activitate umand, avdnd rolul de imprima un caracter eficient tuturor activitatilor de orice tip.

Invatamantul, reprezintd un domeniu important in care activitatea de evaluare se exprimd pe deplin si al carui scop este profund justificat.

Cuvinte cheie: educatie, evaluare, elevi, didactica;

1.1. Notiuni introductive privind evaluarea

Evaluarea reprezinta un proces didactic foarte amplu, care este bine structurat si integrat in activitatea instructiv-educativa. Evaluarea este componenta finala dintr-o serie de
evenimente cuprinzand etape ce determind elemente deosebit de importante: stabilirea obiectivelor si a tintelor pedagogice, elaborarea si executarea programului de realizare
a obiectivelor precum si determinarea rezultatelor aplicarii programului.

in dictionarul limbii roméane ,,a evalua” reprezinta un mod de a enunta o judecatd de valoare, care are la baza anumite criterii bine stabilite cu privire la un obiect si la
importanta acestuia. Pentru a enunta o judecata de valoare se presupune ca aceasta se raporteaza la anumite valori, astfel ca evaluarea este automat raportata spre valori.

I.T. Radu precizeaza ca evaluarea ,,este mai mult decat o operatie sau o tehnica, fiind o actiune completd, un ansamblu de operatii mintale, intelectuale, atitudinale, afective
despre care se presupune ca mentioneaza: continuturile i obiectivele ce trebuie evaluate; in ce scop si in ce perspective se evalueaza; cand se evalueaza; cum se evalueaza;
in ce fel se prelucreaza datele; pe baza caror criterii se apreciaza”.

Evaluarea reprezinta punctul final intr-o succesiune de evenimente, succesiune ce surprinde urmatorii pasi: stabilirea scopurilor, prin prisma comportamentului dezirabil al
elevilor, proiectarea si executarea programului de realizarea scopurilor propuse, masurarea rezultatelor aplicarii programului.

Daci se face o analiza a notiunii de evaluare la nivelul procesului de invatamant se poate vedea cd aceasta combina perspectiva sociologica cu cea psihologica. Astfel ca
evaluarea are in vedere situatiile institutiilor dar si a celor implicati in proiectarea si realizarea procesului de invatamant, care au rolul de a exprima calitatea sistemului sau
doar a unei parti a sistemului educational.

Evaluarea are trei momente principale:

- evaluarea premiselor;

- evaluarea proceselor;

- evaluarea rezultatelor.

Evaluarea premiselor are rolul de a ne arata punctul de pornire si sensul unei reforme. Acest tip de evaluare initial numit si diagnoza ne arata ce urmeaza si ce modificari ar
trebui sa i se aduca sistemului de invatamant.

in concluzie, diagnoza initiala ne arata care este starea de pregitire pentru activitatea ce trebuie efectuatd si care ar fi ciile mai eficiente pentru a actiona tinand cont de
scopul urmarit. Diagnoza initiala este efectuatd de educatoare la grupa, dar nu este efectuatd cu ajutorul probelor standard si a tuturor grupelor de prescolari ci doar a grupei
de prescolari pe care o indruma.

Astfel cd, in urma unei evaludri, invatamantul devine mai bogat la nivel educational din evaluarea stiintifica, completand eficient formele de evaluare pe care le-a aplicat in
mod rational. Este foarte important pentru educatori sa cunoasca cu ce informatii se vine in grupa mica si care este variatia acestuia si unde se situeaza grupa cu care se va
lucra in raport cu alte grupe din aceleasi medii si cu cele din alte medii.

Evaluarea procesului este al doilea moment major al evaluarii.

Intreg procesul de invatimant se desfisoara pe o durati de timp mai lunga, din acest motiv este necesar un control pe parcurs care este obligatoriu, deci nu se v-a astepta
pana la sfarsitul procesului pentru a se constata ca procesul de educativ este gresit sau nepotrivit. Evaluarea procesului are ca scop corectarea din mers a ceea ce ne apare ca
nepotrivit inainte de incheierea procesului, astfel ca evaludrile zilnice ale copiilor, fisele de lucru elaborate sunt valabile daca masoara ceea ce s-a predat si invatat.
Evaluarea rezultatelor - etapa finald - reprezinta o situatie a intregii activitati.

Astfel ca, evaluarea finala trebuie sa ne arate daca obiectivul urmarit a fost atins si in ce masura. Evaluarea finalad este un element din structura evaluarii initiale, cu toate ca
masurarea rezultatelor invatarii prezinta o metoda diferita fata de metodele de verificare.

Efectuarea masuratorilor sa fie facuta corect, trebuie sa intruneasca anumite calitati: validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate si exactitate.

Evaluarea rezultatelor reprezintd un act necesar si foarte important al procesului pedagogic, deci, acest proces devine un proces continuu, care realizeaza o reglare si o

imbunatatire permanenta in desfasurarea acestuia.

https://educatiaazi.wgz.ro 12/19



11/1/21, 9:50 AM Numarul Curent - Educatiaazi

1.2. Efectele generate asupra performantelor scolare de noul sistem de evaluare

in tara noastrd, politicile educationale dar si curriculumul national intocmit si apoi aplicat in decursul anilor, a aritat o crestere a schimbirilor si ajustarilor, fapt care a dus la
o evolutie in domeniu precum si la stabilirea unor relatii a politicilor educationale ale Romaniei cu politicile de la nivel European.

Reperul pentru proiectarea si actualizarea Curriculumul National 2019 precum si documentul de politici educationale care mentioneaza un set de enunturi, ne arata ceea ce
ar trebui copiii sa stie si sa fie capabili si facd. In acest document sunt definite asteptarile privind cresterea si dezvoltarea normala si deplina a copiilor de la nastere si pana
la intrarea in scoald.

Noul curriculum pentru educatie timpurie vine cu o imagine noua asupra educatiei pentru aceasta latura de varsta, care este cuprinsa in ,,Metodologia de aplicare a planului
de invatamant pentru educatie” precum si in ghiduri si indrumatoarele metodice ce sunt aprobate de minister. Acest curriculum se adreseaza tuturor cadrelor didactice
precum si specialistilor in domeniul educatiei timpurii si reprezinta un mod de optimizare a experientei privind educatia copiilor.

Cu ajutorul acestui document este stabilit cadrul pedagogic care sprijina dezvoltarea copiilor prin diferite practici educationale, indrumand si incurajand copii pentru a-si
atinge intregul lor potential, dar si ingaduind educatorilor sa-si analizeze abordarea in functie de necesitatile si de potentialul fiecarei grupe in parte de prescolari. Deci,
putem spune ca educatia si ingrijirea timpurie a copiilor ,trebuie socotite ca fiind baza sistemelor de educatie si formare a acestora. O educatie aplicata din timp in toate
mediile implicate, are drept rezultat un echilibru intre aspectele socio - emotionale, invatare si starea de bine.

in ultimi ani, studiile si cercetarile au demonstrat ci abordarile pedagogice centrate pe copii pot fi foarte eficiente pentru o dezvoltare general a copiilor. Aceastd abordare a
oferit un real sprijin pentru strategiile de invatare. Astfel, se poate promova mult mai usor dezvoltarea cognitiva si non-cognitiva cu ajutorul invatarii practice a jocurilor dar
si a interactiunilor sociale.

pentru a-si dezvolta potentialul. Studiile efectuate privind educatia timpurie au aratat ca un copil si un adult receptiv sunt conditiile esentiale pentru a sprijini dezvoltarea si
invatarea acestora intr-un mediu optim.

Orientarea reformei din invatamantul nostru a abordat dintr-o noua perspectiva problemele evaluarii si totodata responsabilitatea omului de la catedra, printr-o analiza

unitard, obiectivd, a performantelor prescolarilor, ce sunt prezentate nemijlocit in curriculumul scolar, ca apoi sa fie materializate in planurile de invatamant.
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Instruirea individualizati a unui elev cu C.E.S

Rezumat: Asteptarile fata de profesor devin inevitabil mai complexe, concordante cu asteptarile mai inalte de la absolventii sistemului de educatie.Fiecare profesor trebuie
sd defind, la nivel dezvoltate, competentele pe care urmareste sd le formeze la elevii sdi. In egald mdsurd, acesta trebuie sd asigure starea de bine a fiecarui elev, sa
stimuleze motivatia pentru invatare, sa consolideze stima de sine si rezilienta, sa lucreze adaptat cu elevii apartindnd categoriilor cu risc.Participarea la comunitafi de
invatare, la programe de dezvoltare profesionald si colaborarea cu echipele manageriale si cu alti actori din comunitate devin conditii pentru indeplinirea cu succes a

acestor roluri complexe.

Cuvinte cheie: forme de organizare, proiect, elev, C.E.S, strategii;

Am plecat de la informatia ci:

-este nevoie de o cunoastere globala a elevului (pedagogica, didactica, sociala, psihologica);
- stabilesc gradualizarea obiectivelor concrete;

-diversific metodele si tehnicile didactice utilizate/neutilizate;

-imbin formele de organizare(frontal, microgrupala, individual)

A.Instuirea individualizati incepe cu nevoile unui singur elev

1.Contributia adusa este prezentata de etapele de dezvoltare ale unui elev.

2.Creionez cerintele speciale.

3.Aleg strategia care sa se centreze pe explorarea calitatilor si a deficientelor.

4.Explorez resurselor existente pentru a sustine participarea elevului cu C.E.S la procesul de invatamant.
5.Am in vedere elaborarea unui proiect educativ, corectiv, personalizat, elaborat prin munca in echipa.

6.Activizez autenticul potential psihic al copilului cu C.E.S.
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7.Gestionez dezvoltarea psihica al elevului cu C.E.S.

8.Stabilesc obiectivele (elaborarea si aplicarea unui demers metodologic).

9.Stabilesc metoda/le.

10.Stabilesc scopul ( Prezentarea unui exemplu de buna practica in procesul de recuperare a scolarului cu C.E.S)

11.Aleg formele de organizare:particular-instruire individuala

B.Actiuni integrate in structura de realizare:

-predare-comunicare;

-invatare-receptare-asimilare;

-evaluare realizata pe tot parcursul activitatii;

1.Facilitez legatura dintre serviciile de protectie a copilului si scoala.

2.Asigur antrenarea responsabila si complementara a profesionistilor din sistem (scoald) inclusive familie
3.Plec de la ideea ca elevii sunt diferiti, au niveluri de intelegere diferite.

4 Proiectez sarcinile, ritmul si activitatile scolare in functie de caracteristicile fiecarui elev.

C.Stabilesc strategiile specifice:
1. Strategii colaborative.

Contribuie la socializarea elevilor si determina adaptarea curriculara continua, la cerintele si nevoile elevului/lor.

D.Principii didactice suport:

-drepturi egale, egalizarii sanselor, accesului la orice forma de educatie, interventiei timpurii, cooperarii, parteneriatului, asigurarea de sprijin in comunitate;

E..Rolul invititorului/profesorului de sprijin

-facilitator prin realizarea de materiale didactice adaptate;

F.Tipul de abordare necesar cadrului didactic de sprijin:
-organizarea momentelor de consolidare-exersare prin diferite cai de abordare;

-elevii cu C.E.S au capacitati limitate de atentie distributiva atunci cand scriu/citesc/socotesc;

G.Avantajul interventiei profesorului de sprijin.

Implementarea de tehnici specifice de gestionare a comportamentelor, ale elevilor cu C.E.S.

D.Elemente ale conceptului/proiectului de instruire individualizata
in continuare se adopta varianta pedagogica a unui proiect didactic cu etapele previzute de ,,Pedagogia generald” (Prof.Constantin Cucos), pe tipuri de lectie(predare,

evaluare, consolidare, etc.) mai putin continuturile ce vor fi adaptate in functie de deficientele elevului.

Momentele lectiei Continutul  cu | Activitatea Mijloace de | Activitatea
timpul profesorului invitimant elevilor
corespunzator

1.Moment organizatoric

2.Verificarea continuturilor insusite
(verificarea temei, verificarea cunostintelor,

deprinderilor, priceperilor dobandite de elev)

3.Pregitirea elevilor pentru receptarea noilor
cunostinte

(se realizeaza, de obicei, printr-o conversatie
introductiva, in care sunt actualizate cunostinte
dobandite anterior de elevi, relevante pentru
noua temd, prin prezentarea unor situatii
problem, pentru depasirea carora sunt necesare

cunostinte noi)

4.Precizarea titlului si a obiectivelor
(comunicarea trebuie facutd intr-o forma
accesibild, ce asteaptd de la ei la sfarsitul

activitatii)

5.Comunicarea/insusirea noilor cunostinte
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(printr-o strategie metodica adaptata
obiectivelor, continutul temei si elevilor si prin
utilizarea acestor mijloace de invatamant care
pot facilita si eficientiza realizarea acestei

sarcini didactice)

6.Fixarea si sistematizarea continuturilor
predate

(prin repetare de exercitii aplicative)

7.Explicatii pentru continuarea finvitirii

acasa si pentru realizarea temei
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Studiu privind adaptarea curriculari pentru integrarea copiilor cu cerinte educative CES

Rezumat: Integrarea fiecarui copil cu CES este o problema care trebuie serios studiatd. Trebuie sa pornim de la ideea ca scoala are datoria de a asigura sanse egale
tuturor elevilor. Din pacate, in cazul fenomenului CES, realitatea din teren nu face decdt sa ne arate ca existd o prapastie intre politici educationale si implementarea lor.
Procesul de integrare educationala a elevilor cu CES include elaborarea unui plan de interventie individualizat, in cadrul cdruia, folosirea unor modalitafi eficiente de

adaptare curriculard joaca rolul esential.
Cuvinte cheie: adaptare curiculare, adaptare, integrare, cerinte educative, diferentiat;

Educatia integrata se refera la includerea in structurile invatamantului de masa a copiilor cu cerinte educative speciale CES, pentru a oferi un climat favorabil
dezvoltarii armonioase si cat mai echilibrate a personalitatii acestora.
Trebuie sa pornim de la ideea ca scoala are datoria de a asigura sanse egale tuturor elevilor. Unii inteleg prin sanse egale crearea unor conditii identice: programe comune,

manuale etc. Dar sistemul scolar care asigura aceleasi conditii de instruire pentru toti elevii reprezinta o inegalitate, deoarece ei nu profita in acelasi fel de aceste conditii.

sau chiar fiecarui elev in parte. Desigur, acest deziderat cere timp, efort, cadre didactice calificate, instruite in mod special, profesori de sprijini prezenti si motivati, munca
in ecipd interdisciplinard — pedagog, consilier scolar, psiholog, cadru didactic.

Pentru ca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie eficientd, pe de o parte trebuie s aiba un caracter integrat iar pe de alta parte trebuie sa aiba un caracter diferentiat, sa
fie adaptata /adaptabila particularitatilor respectivilor elevi.

Din pacate, in cazul fenomenului CES, realitatea din teren nu face decat sd ne arate, nu doar ca existd o prapastie intre politici educationale si implementarea lor, ci mai
mult, dimensiunea foarte serioasa a acestei prapastii.

Cerintele educative speciale CES constituie o sintagma relativ recent aparuta care defineste cerintele specifice fata de educatie ale copilului derivate sau nu dintr-o
deficientd. Cerintele educative speciale reies din particularitatile individuale de dezvoltare, invatare, relationare cu mediul, din experientele anterioare ale copilului, din
problemele sociale si de existenta ale lor.

Problematica ridicatd de cerintele educative speciale poate fi temporard sau ele pot fi pentru totdeauna, aparand la etapele cele mai timpurii ale dezvoltarii si la toate
nivelurile sistemului de educatie.

Caracterul integrat al invatamantului ne pune in faa problematica situatiei in care un copil cu handicap trebuie integrat intr-o clasa obisnuita. In fapt este vorba pe de o parte

de situatia copilului respectiv, iar pe de altd parte, de situatia clasei in care acel copil este integrat.
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Sub ambele aspecte, ceea ce urmarim este o buna intelegere reciproca, o coexistentd sociald normala a copiilor, in ciuda diferentelor existente intre ei. Pentru copilul cu
handicap aceasta inseamna a fi inteles si acceptat, cu tot ce are el pozitiv, cu tot ce poate aduce vietii de grup, in ciuda deficientelor sale.

Aceasta normalizare a relatiilor este benefica si pentru ceilalti elevi-considerati normali, care invata sa respecte dreptul la diferentd, sa fie solidari cu semenii lor care
intdmpina dificultati in viata.

Experienta din practica altor tari ne arata ca integrarea fiecarui copil cu handicap este o problema care trebuie serios studiata, alcatuindu-se un proiect individual de
integrare, care si prevada toate masurile pentru reusita acestei actiuni. In vederea alcituirii proiectului individual de integrare, cadrul didactic trebuie sa fie sprijinit atat de
medic, psiholog si logoped cat si de cadrul didactic de sprijin, adica de o echipa si nicidecum de un singur om.

Fiecare copil cu CES trebuie sa beneficieze de un program adecvat si adaptat de recuperare care sa dezvolte potentialul fizic si psihic pe care acesta il are.

Integrarea urmareste valorificarea la maxim a tuturor abilitatilor copilului alcatuindu-se un proiect individual de integrare, care sa prevada toate masurile impuse pentru
reusita acestei actiuni. Prin integrare se realizeaza si o pregatire psihologica a copilului, care s contribuie la crearea unor stari efectiv-emotionale corespunzatoare.

Raportul relatiei socializare, integrare, incluziune are in vedere implicatiile practice, teoretice ce privesc evolutia sistemului de organizare a educatiei speciale si a pregatirii
copiilor pentru integrarea si incluziunile in activitati profesionale si in colectivitatile sociale normale .

Se incadreaza in categoria CES:

-copiii cu dificultati motorii, sindrom Down, dificultati de vorbire, tulburari de comportament, autism, deficit de atentie si hiperactivitate (ADHD), dar si cei care trec, pur si
simplu, printr-o perioada mai grea (abandon familial, abuzuri, tulburari psiho-emotionale care dizabiliteaza formarea normala a personalitatii copilului).

Interesant este ca fac parte din aceeasi categorie si copiii supradotati, care au nevoie tot timpul de provocari pentru a-si mentine interesul fata de scoala.

Munca diferentiatd si programul pedagogic personalizat pentru copiii cu CES consta in primul rand, in stabilirea unor obiective §i a unui program, diferite de cele folosite
pentru restul clasei si adaptate in functie de necesitatile si dificultatile copilului.

Obiectivele didactice si continuturile de invatare care urmeaza sa fie parcurse de catre fiecare copil cu CES ar trebui sa fie stabilite de catre profesorul de sprijin si
profesorul specialist, in egald masura. Intreaga interventie asupra copiilor din invatamantul integrat presupune, de fapt, o munc in echipa: profesor specialist, profesor de
sprijin, logoped, profesor consilier, parinti.

Rolul esential in educatia integrata il detine invatatorul clasei, care devine principalul factor de actiune si de coordonare a realizarii programului pedagogic individual pentru
elevii cu CES.

Acesta - ideal, ar trebui:

-sd-si imbogateasca pregitirea pedagogica cu elemente care sa-i faciliteze includerea optima in clasa a elevilor cu CES si asigurarea de sanse egale pentru acestia la
instructie si educatie;

-sd manifeste interes continuu pentru identificarea, evaluarea si reprogramarea periodica a continuturilor invatarii pentru fiecare elev;

- sa coopereze in parteneriat cu profesorul de sprijin si cu ceilalti membri ai echipei educationale, dar mai ales cu familia elevului ;

-sa participe la elaborarea programului pedagogic individualizat pentru fiecare elev cu CES si sa tina evidenta rutei curriculare a acestuia.

Fiecare cadru didactic pus in ipostaza de a avea in colectivitatea sa un copil cu dizabilitati actioneaza in urma unei reflectii indelungate.Un punct important al interventiei
cadrelor didactice il reprezintd colaborarea cu parintii si consilierea acestora, implicarea lor directa in lucrul efectiv cu copiii, nu doar in calitate de observatori ci si de
participanti activi.

Procesul de integrare educationala a elevilor cu CES include elaborarea unui plan de interventie individualizat, in cadrul caruia, folosirea unor modalitati eficiente de
adaptare curriculara joaca rolul esential.

Curriculum-ulul poate fi definit ca fiind programul de activitati scolare in integralitatea sa, care se concretizeaza in planul de invatamant, programa scolard, manualele
scolare, indrumatoarele metodice, obiectivele si modurile comportamentale ce conduc la realizarea obiectivelor, metodele si mijloacele de predare-invatare, ce dezvolta
modurile de evaluare coerenta si corecta a rezultatelor.

in planul dezvoltarii curriculare pentru elevii cu deficientd, are loc o miscare in sensuri diferite fata de curriculum-ul general pentru elevii valizi.

Pe de o parte curriculum-ul acestora se restrange, iar pe de alta parte se amplifica prin introducerea unor activitati suplimentare individualizate, destinate compensarii si
recuperarii starii de deficienta.

Spre exemplu, in cazul elevilor cu deficientd mintald, planul de invatamant se reduce, atat din punct de vedere al numarului de discipline de studiu, cat si din punct de vedere
al continutului informational, ce urmeaza a fi insusit in fiecare capitol in parte.

in schimb, creste numarul de activitati individuale suplimentare, in care urmeaza si fie inclus elevul cu deficientd mintald, in scopul recuperdrii acestuia pe partea deficitului
cognitiv inregistrat.

Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt foarte importante. Elevul trebuie sa simta ca este apreciat si validat identitar ca individ. Astfel, elevii vor fi motivati
Trebuie s existe un parteneriat cat mai strans intre parintii copiilor cu dizabilitati si cadrele didactice bine pregatite si informate in legatura cu felul in care pot interveni
pentru consilierea acestora. Acest lucru ajutd la reducerea stresului pe care-1 resimt familiile si micsoreaza riscul ca parintii sa-si manifeste frustrarile asupra copiilor lor.
Trebuie redusa izolarea parintilor punandu-i in legatura cu alti parinti aflati in situatii similare, promovand o abordare pozitiva a cresterii si disciplinarii copiilor. Masurile
intreprinse trebuie sa se adreseze in mod specific factorilor care contribuie la abuzare si neglijare, inclusiv lipsa informatiilor si abilitatilor ca parinte, sau caracterul
nepotrivit al acestora, respectul scazut fata de sine insusi, sentimentul de izolare, asteptarile nerealiste si intelegerea gresita a dezvoltarii copilului si al rolului de parinte.

in scopul atingerii obiectivelor specifice, se realizeazd adaptiri curriculare; prin acestea se intelege orice adaptare a continutului disciplinelor scolare, precum si adaptari in
mediul de

invatare, in sfera procesului evaluativ si al adaptarii ale unor mijloace tehnice de reabilitare folosite in procesul instructiv-educativ.

in vederea realizarii acestor adaptari trebuie luate serios in considerare, urmatoarele aspecte:

1.Poate elevul cu CES sa obtina aproximativ aceleasi rezultate ca si ceilalti elevi?

2.Poate fi sporita participarea elevului prin schimbarea organizarii lectiei?

3.Are nevoie elevul de obiective curriculare adaptate?
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4.Se implica profesorul in deciziile referitoare la adaptarea curriculara?

5.Corespunde curriculum-ul adaptat nevoilor copilului?

De multe ori se foloseste si lucrul in grup care ofera posibilitatea elevilor cu dificultati de invatare sa colaboreze unii cu altii prin discutii, lucrari de cercetare si/sau jocul de
rol.

Tipurile de grupuri pot fi :

-grup de opinii: acest tip de activitate se desfasoara prin discutii libere, insa asupra unui anume subiect ;

-grup de simulare: aceastd forma este utila pentru studierea situatiilor reale, din viatd, elevii trebuind sa se puna in pielea unui personaj;

-grupul de discutii libere: aceasta forma este foarte buna pentru invatarea anumitor abilitati fundamentale;

-adunarea clasei: este utild pentru a modifica comportamentele indezirabile si a induce simtul raspunderii ,al responsabilitatii;

in concluzie, invatitorul clasei trebuie sa dobandeasca/si stipaneascd o pregitire adecvata in educatia speciald, si poata identifica elevii cu CES, si-i trimitd la Comisia de
Expertiza Scolard, sa elaboreze, in colaborare, programele individualizate, sa fie disponibil pentru a lucra cu alti specialisti, cu parintii, sa aiba capacitati manageriale si
pedagogice la clasa, sa lupte pentru reducerea izolarii /discriminarii copilului CES 1in clasa si in intreaga activitatea didactica.

Copiii sunt o categorie sociala care, in ciuda aparentelor nu au timp sa astepte: daca sunt lasati sa creasca fara ajutorul de care au nevoie, personalitatea viitorului adult are
cu siguranta de suferit.

Planificarea individualizatd a invatarii presupune adaptarea educatiei la nevoile individuale din perspectiva diferentelor dintre elevi. Diferentierea curriculumului, atat pentru
copiii cu CES, cat si pentru cei cu potential de invatare ridicat se intemeiaza pe aceleasi premize:

-sistemul de invatamant se poate adapta unor abilitati si trebuinte diferite;

-aceleasi scopuri educationale pot fi atinse prin mai multe tipuri de programe adaptate;

-realizarea scopurilor educationale este facilitata de selectia si organizarea realista a obiectivelor educationale conform diferentelor individuale;

-diferitele trebuinte educationale pot fi intdmpinate prin oportunitati educationale variate.

Elaborarea unei adaptari curriculare se poate realiza prin:

Extensiune - pentru elevii al caror potential intelectual nu este afectat, prin introducerea unor activitati suplimentare de insugire prin compensare a unor limbaje alternative
de comunicare, pentru surzi si orbi, activitati de socializare si preprofesionalizare.

Selectarea continuturilor din curriculum general pentru elevii din scoala de masa si renuntarea la acele continuturi ce nu pot fi intelese de copiii cu CES.

Accesibilizarea si diversificarea componentelor curriculumului general prin implicarea elevilor cu CES intr-o serie de activitati individuale, compensatorii, terapeutice,
destinate recuperarii acestora §i asigurarea participarii la activitatile specifice din invagamantul de masa.

Diferentierea curriculara necesita astfel selectionarea sarcinilor de invatare dupa criteriul maturitatii intelectuale, ritmul de lucru si nu dupa criteriul varstei cronologice. Este
De altfel,daca tinem cont de diferentele individuale oricum,toti elevii care participa la procesul de educatie trebuie sa beneficieze de o diferentiere educationald pentru ca:
-au abilitati diferite;

-au interese diferite;

-au experiente anterioare de invatare diferite;

- provin din medii socio-familiale diferite;

-au diferite comportamente afective (timiditate, emotivitate etc.);

-au potential individual de invatare;

Diferentierea ar trebui sa fie o practica incluziva normala in fiecare sald de clasa pentru ca:

-elevii invata in ritmuri diferite;

-experientele de viata diferite ale elevilor presupun adoptarea unor metode de invatare diferite dar si a unor materiale si mijloace didactice diverse;

Unii elevi intampina dificultati de invatare la clasd pentru ca:

-nu au urmat toate etapele in educatie (neparcurgerea invatamantului prescolar si intrarea direct in clasa pregatitoare, abandon scolar sau absenteism crescut);

-prezinta dificultati emotionale, sociale sau de comportament;

-prezinta tulburari senzoriale de auz sau de vaz;

-dificultati de invatare a scris-cititului( dislexia-disgrafia);

-au dificultati perceptiv-motrice (orientare in spatiu si timp, schema corporald);

-au dizabilitdti mintale;

-au dificultati de vorbire sau de limbaj si de comunicare;

-au limba materna diferita de limba in care se desfasoara procesul de invatamant;

-procesul de predare — invatare - evaluare este neadecvat nevoilor educationale si diferentelor individuale dintre elevi (sarcini prea grele sau prea usoare, metode
neparticipative, timp insuficient dozat, material didactic inadecvat sau insuficient, sau chiar suprasolicitant).

Adaptarea curriculumului realizat de cadrul didactic la clasa pentru predarea, invatarea, evaluarea diferentiata se poate realiza prin:

-adaptarea continuturilor avand in vedere atat aspectul cantitativ cat si aspectul calitativ, planurile si programele scolare fiind adaptate la potentialul de invatare al elevului
prin extindere, selectarea obiectivelor si derularea unor programe de recuperare si remediere scolara suplimentare, etc.

-adaptarea proceselor didactice avand in vederea marimea si gradul de dificultate al sarcinii, metodele de predare (metode de invdtare prin cooperare, metode activ -
participative, jocul didactic), materialul didactic (intuitiv), timpul de lucru alocat, nivelul de sprijin (sprijin suplimentar prin cadre didactice de sprijin);

-adaptarea mediului de invatare fizic, psihologic si social;

-adaptarea procesului de evaluare, avand in vedere ca finalitate dezvoltarea unor capacitati individuale ce se pot exprima prin diverse proiecte si produse (scrise, orale,
vizuale).

Modalitatea de evaluare poate fi adaptata in functie de potentialul individual.
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Evaluarea trebuie sa vizeze identificarea progresului real realizat de elev luand ca punct de plecare rezultatele evaludrii initiale. Aceste rezultate conduc la selectarea
obiectivelor pe care le propunem, la selectarea continuturilor si a acelor activitati de invatare care vor corespunde cel mai bine nevoilor copilului in cauza in scopul unui
progres educativ.

Dupa o adaptare corectd a programei scolare realizatd de catre cadrul didactic de la clasd, in colaborare cu cadrul didactic de sprijin, la potentialul elevului, urmeaza
structurarea unui plan de interventie personalizat cu un scop (obiective pe termen lung) si obiective pe termen scurt.

Scopul final al acestuia este de a raspunde cerintelor elevului pentru asigurarea dezvoltarii sale, coerentei si complementaritatii interventiilor ulterioare.
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Diversitatea culturala in gradiniti

Rezumat: Gradinita are datoria de a pune bazele invatarii pluralitatii culturale, apreciind diversitatea culturald, egaland sansele educationale ale tuturor copiilor romani

si a minoritatilor care convietuiesc aici, alaturi de noi pe acest pamant.

Cuvinte cheie: interculturalitate, educatie, culturd, egalitate de sanse

Interculturalitatea este inainte de orice respectul diferentelor. Suntem diferiti, dar nu inseamna ca unul este mai bun decét celalalt, cu totii avem un potential valoric egal.
Toti avem o culturd asemandtoare dar in acelasi timp si culturi diferite. Acestea tin de religiile noastre, de grupul nostru etnic, de valorile politice, sociale, de familiile
noastre.

Interculturarea este explicatd de Denoux in felul urmator: " Pentru indivizii si grupurile din doud sau mai multe ansambluri culturale, reclaméandu-se de la culturi diferite sau
avand legaturi cu acestea, numim interculturare procesele prin care, in interactiunile pe care ei le dezvolta, este angajata, implicit sau explicit, diferenta culturala pe care ei
tind sd o metabolizeze". Astfel, conceptul intercultural are o conotatie interactionista, dinamica; el trimite la schimb, reciprocitate, invita la decentrare, la gasirea unor forme
de dialog.

Interculturalitatea este o componenta a realitatii zilnice din gradinita si din scoald, modul de invatare este organizat din perspectiva interculturald, permitand invatarea prin
colaborare, comunicare si nicidecum de marginalizare a unor copii.

In invatamantul prescolar familiarizarea majoritatii cu limba, cultura, traditiile minoritatilor revine educatoarelor. Ele trebuie sa fie persoane deschise spre toti copiii,
indiferent din ce familii provin acestia din punct de vedere etnic, religios, social, etc. In atingerea obiectivelor propuse apelam la metode specifice educatiei moderne bazate
pe cooperare, comunicare, echitate.

Diversitatea culturald este o realitate necesara a fi fructificata si in mediul prescolar. Pentru a satisface cu succes scopurile unei educatii interculturale la nivelul vérstei
prescolare, curriculumul trebuie si asigure un loc cert diversitatii in structurile sale, sd-i faca vizibili pe minoritari si si dezvolte capacitati interculturale in randul tuturor. in
invatamantul prescolar, familiarizarea majoritatii cu limba, cultura, traditiile minoritatilor, revine educatoarelor. Ele trebuie sa fie persoane deschise spre toti copiii,
indiferent din ce familii provin acestia din punct de vedere etnic, religios, social, etc. In atingerea obiectivelor propuse apelim la metode specifice educatiei moderne bazate
pe cooperare, comunicare, echitate.

Gradinita are datoria de a pune bazele invatarii pluralitatii culturale, apreciind diversitatea culturald, egaland sansele educationale ale tuturor copiilor romani si a
minoritatilor care convietuiesc aici, alaturi de noi pe acest pamant.

Incd de la varsta prescolara, copilul este sprijinit sa-gi formeze deprinderea de a comunica (a asculta si a vorbi), de a lua decizii in mod democratic, in cadrul grupului, de a

se implica n rezolvarea problemelor interpersonale. Educatoarele trebuie sa acorde o atentie deosebita educarii copiilor , in sensul dezvoltdrii personale si a insertiei in
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comunitate.

Este bine ca toti copiii sa vina in contact si s cunoasca si aspecte legate de alte culturi este necesara promovarea tolerantei, a bunei intelegeri si egalitatii de sanse intre
membrii aceleiasi comunitati. Antrenand copiii in activitati complexe, curriculare si extracurriculare formam anumite valori §i sd conturam atitudini viitoare in privinta
educatiei interculturale. Deschiderea spatiului scolii catre comunitate si specificul ei, organizarea unor intdlniri, excursii, serbari cu specific intercultural, dar nu in
detrimentul majoritatii, urmareste realizarea obiectivelor de egalizare a sanselor in educatie.

Pentru a sti cine este, copilul trebuie sa stie cine i-au fost stramosii, sd-si cunoasca portul, obiceiurile traditiile, muzica populara si dansul. Cunoscandu-le, va intelege ca
prezentul este valoros impreuna cu trecutul, toate acestea nu trebuie sd dispara..

Pot fi demarate proiecte de arta care introduc diverse traditii culturale. Dansuri populare si povestiri sunt doua modalitati eficiente mai ales de a introduce copiii in tainele
in care copiii initiaza conversatii despre diferentele existente si ofera adultilor cadrul pentru introducerea activitatilor cu privire la diversitate.

in realitatea zilnicd din gradinitd, a principiilor interculturalittii se poate porni de la o afirmatie de baza: diferentele dintre copii, culturi si comportamentele lor sunt firesti.
Copiii sunt egali nu pentru ca ar fi toti la fel, ci pentru ca sunt diferiti. De aceea, ei nu trebuie sa fie fortati sa devina copii ale unui model predefinit din perspectiva unei
optici dominate de stereotipuri si prejudecati culturale, purtate de adulti.

Respectarea principiilor interculturalitatii in grupa de copii:

e ne va ajuta sa raspundem nevoilor fiecarui copil, sa le recunoastem aptitudinile, sa le asiguram medierea de care acestia au nevoie si sa veghem ca fiecare sa fie
recunoscut in cadrul grupului;

e sd descoperim, sa apreciem si sa ajutam la valorificarea aptitudinilor copiilor nascuti in medii defavorizate;

e ne va initia in invatarea care pune bazele pe cooperare, in organizarea de proiecte colective, in desfasurarea unor jocuri de simulare, a unor interpretari de roluri;

e ne va obisnui sa mediem conflictele, sa descoperim prejudecatile si stereotipurile si sd percepem cunoasterea din mai multe puncte de vedere;

e ne va atentiona asupra neintelegerilor care pot surveni intre persoanele de limbi, culturi sau religii diferite si ne va ajuta sa le depasim;

e ne va ajuta sa dezvoltam strategii inovatoare in fata problemelor interculturale care pot aparea si sa cooperam cu ceilalti parteneri din comunitate.

Scoala are misiunea de a permite fiecarui copil sa creasca, sa-si dezvolte spiritul, corpul si inima, deci inteligenta, sensibilitatea, creativitatea; sa permita copiilor sa invete sa
trdiasca impreuna, unii cu altii, cu persoane diferite, sd-si poatd ocupa progresiv locul in societate, s poatd deveni cetateni activi. Antrenand copiii in activitati complexe,
curriculare si extracurriculare formam anumite valori §i sd conturdm atitudini viitoare in privinta educatiei interculturale. Deschiderea spatiului scolii catre comunitate si
specificul ei, organizarea unor intalniri, excursii, serbari cu specific intercultural, dar nu in detrimentul majoritatii, urmareste realizarea obiectivelor de egalizare a sanselor

in educatie.
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