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Resumo

Este estudo analisa a importancia da Educacédo Libertadora e do desenvolvimento do
senso critico como ferramentas essenciais para a transformacdo social no Brasil.
Baseando-se em tedricos como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Branddo, Dermeval
Saviani e Miguel Arroyo, destaca-se a necessidade de promover a emancipacdo dos
cidaddos através da educacao critica. Como método aplicamos uma sequencia didatica
fundamentada na pratica dialogada, dindmicas em sala, aula expositivas e aplicacdo de
formularios validadores do desenvolvimento cognitivos e conceitual dos alunos. A partir
da pesquisa analisada, conclui-se que o0 senso critico é fundamental para formar
individuos conscientes e atuantes, capazes de enfrentar desafios contemporéneos e
contribuir para uma sociedade mais justa e sustentavel.
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Abstract (Inglés)

This study analyzes the importance of liberating education and the development of critical
thinking as essential tools for social transformation in Brazil. Based on theoristssuch as
Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao, Dermeval Saviani and Miguel Arroyo, it highlights
the need to promote the emancipation of citizens through critical education. As a method,
we applied a didactic sequence based on dialogic practice, classroom dynamics, lectures
and the application of forms validating the students' cognitive and conceptual development.
Based on the research analyzed, we concluded that a critical sense is fundamental to
forming aware and active individuals, capable of facing contemporary challenges and
contributing to a fairer and more sustainable society.
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1 Introducéo

No cenario educacional brasileiro, a discussdo acerca do papel da educacaona
promocéao da justica social e na emancipacao dos cidadaos tem sido amplamentedebatida.
A tradigao da educacao libertadora (FREIRE, 2019), cujas bases foram estabelecidas por
Paulo Freire, oferece uma abordagem critica que desafia as estruturas de opresséo e

busca promover a transformacéo social.

Este artigo tem como foco a interseccdo entre a educacao libertadora e o
desenvolvimento do senso critico como ferramentas de transformacgéo social. Inspirados
pelas contribuicbes de Paulo Freire (2019), Carlos Rodrigues Brandao (13), Dermeval
Saviani (2011) e Miguel Arroyo (2013), investigamos como essas teorias podem ser
aplicadas para desenvolver cidadaos criticos e emancipados. O objetivo central deste
artigo € analisar e descrever o impacto que o ensino do conceito de senso critico gera, a
curto prazo, no desenvolvimento critico do aluno em sua vida individual e coletiva. Além
disso, buscamos promover a participacdo social dos alunos de maneira agregativa e
assegurar o desenvolvimento saudavel eseguro desse sujeito histérico (GADOTTI. M,
2008). De acordo com Moacir Gadotti,0 desenvolvimento saudavel e seguro de um ser
social envolve a promoc¢ao de umaeducacao integral que contemple dimensdes cognitivas,
emocionais, sociais e éticas.Gadotti argumenta que a educacéo deve ir além da mera
transmissao de conhecimentos técnicos, sendo crucial para formar individuos criticos e
responsaveis. Ele destaca que a educacdo para a sustentabilidade deve capacitar os
individuos a compreenderem e enfrentarem desafios contemporaneos, como
desigualdades sociais e degradacdo ambiental, de maneira proativa e colaborativa.Para
Gadotti, criar ambientes educacionais seguros, onde 0s alunos se sintam respeitados e
valorizados, é essencial para o seu bem-estar fisico e emocional, proporcionando uma
base sélida para o pleno desenvolvimento como cidadéos criticos e comprometidos com
a justica social e sustentabilidade (GADOTTI, M., 2008).
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O problema de pesquisa a ser explorado € a falta de estudos empiricos que
relacionem diretamente o desenvolvimento do senso critico na educacéo libertadoracom
mudangas especificas na vida individual e coletiva dos alunos e a “doencga social” que a

auséncia desses conceitos, quando néo trabalhados de maneira central



e fundamental no processo de escolarizagcado, causam para a sociedade. A hipotesecentral
€ que praticas educativas criticas, baseadas em teorias de renomados educadores como
Paulo Freire, Moacir Gadotti, Carlos Rodrigues Brandao, Dermeval Saviani e Miguel
Arroyo, promovem um desenvolvimento mais integral e participativo dos alunos, refletindo
positivamente em suas vidas pessoais e na sociedade, ou seja, combate a formacéo dos
‘homens de massa”, bem como sua proliferacdo e suas futuras contribuicdes negativas

para o espaco coletivo social.

A metodologia adotada neste estudo se descreve por uma sequéncia didaticade trés
momentos, sendo o primeiro e ultimo pela aplicacdo de formularios e o segundo uma
exposicao tedrica dialogada do conceito. O formulario, escrito foi aplicado em alunos que
sem encontravam no final do ensino médio (terceira série doensino médio). A funcao do
formulario foi analisar o nivel cognitivo do aluno correlatoa tematica do senso critico e
comparar estes niveis antes e depois da abordagem participativa e dialdgica
(FREIRE,2019). Vale ressaltar que os formularios no Google,com intervalos de aplicacéo
gue variam de acordo com a quantidades de aulas da etapa expositiva, sdo a ferramenta
por onde o professor fez a analise quantitativa e qualitativa das respostas produzidas
pelos alunos antes e depois das praticas de ensino dos conceitos. Ja as aulas
expositivas tiveram a funcdo, ndo s6 orientar a producdo do conhecimento sobre a
tematica enquanto incita a participacdo do alunono espaco social, pois “a educagao € um
fendmeno cultural e social que permeia todos os aspectos da vida cotidiana” (BRANDAO,
2013), mas também incutir no aluno que a escola deve ser um espaco de construcao de
cidadania, onde os alunos ndo apenas adquirem conhecimento, mas também

desenvolvem um pensamento critico e autbnomo (Gadotti. M, 2008).

Essa andlise baseou nas respostas dos alunos e na reflexao critica gerada a partir
das discussbes em sala de aula. E relevante destacar que a pesquisa sobre o
desenvolvimento critico foi um método testado com os alunos do terceiro ano (turmas
3001 e 3002) da Escola Estadual Ministro Miguel Mendonga, localizada na Rua Benjamin
Constant, no bairro Nacional, na cidade de Contagem, no estado de Minas Gerais, Brasil.
A escolha desse local deve-se a facilidade de acesso do autor ao objeto analisado, sendo
o autor professor da turma durante o periodo de marc¢o a junho de 2024. Essa escola foi

escolhida para a aplicacdo do procedimento metodologico



tendo em vista a caréncia social e coletiva dos alunos, correlacionada ao desenvolvimento
em sociedade de maneira segura e saudavel. Embora a amostra desses alunos possa
nao representar completamente o panorama geral da educacao brasileira, ela oferece um
esboc¢o significativo da educagdo publica nas periferias de Contagem e descreve de

maneira pormenorizada uma amostra valiosado nosso espaco educacional cotidiano.

2 Reviséo Bibliografica

Hannah Arendt (1951), em "Origens do Totalitarismo", apresenta o conceito de
"homem de massa" como um elemento central das sociedades totalitarias do século XX.
Este conceito € crucial para entender como movimentos totalitarios conseguiram mobilizar
e manipular grandes segmentos da populagdo, mas tambémentender os riscos de uma
sociedade alienada cada vez mais refém das enxurradas de falsas informacdes e
manipula¢cbes mididticas. O "homem de massa", por conceito, € um individuo
profundamente alienado e isolado da sociedade, com uma perda significativa de
identidade individual (ARENDT, 1951). Este ser é vulneravel a propaganda, rejeita
instituicBes tradicionais e manifesta um profundo cinismo e desesperanca em relacdo as
instituicdes politicas e sociais. A existéncia de uma massa desiludida e alienada mina os
fundamentos da democracia, facilitandoa ascensao de regimes autoritarios (ARENDT,

1951).

Paulo Freire, em "Pedagogia do Oprimido”, estabelece os fundamentos da
educacéo libertadora. Freire argumenta que a educacédo deve ir além da mera transmissao
de conhecimento, assumindo um papel ativo na transformacédo social. Ele critica a
educacédo bancéria, onde o conhecimento € depositado nos alunos de forma passiva,
como opressora e contraproducente. Em vez disso, Freire defende um modelo de
educacédo que promova o dialogo e a conscientizagéo critica, capacitando os educandos

a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades (FREIRE, 2019).

Moacir Gadotti (2008), em consonancia com as ideias de Freire, destaca a
importancia da educacéo popular e da participacdo ativa dos alunos na sociedade. Em
sua obra "Educacéo Popular na Escola Cidada", Gadotti argumenta que a escoladeve ser
um espaco de construcdo da cidadania, onde os alunos nao apenas adquirem
conhecimento, mas também desenvolvem um pensamento critico e autbnomo. Ele
enfatiza que a educacéo deve ser um processo emancipatorio, capacitando os educandos
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a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades.

A educacéo efetiva, capaz de gerar individuos criticos e autbnomos deve ir além
da sala aula. Sobre esse aspecto, Carlos Rodrigues Brandéo, em sua reflexdosobre "O
que é Educacao?", amplia o escopo da educacédo além do espaco escolartradicional. Para
Branddo (2013) a educacdo é um fendmeno cultural e social que permeia todos os
aspectos da vida cotidiana. Ele destaca a importancia de uma educacéo contextualizada
e relevante, que leve em consideracdo a realidade e as experiéncias dos educandos.
Brand&@o argumenta que educar é um ato de cultura, inserindo o individuo em um contexto
de valores, conhecimentos e préticas que o ajudam a compreender e transformar o mundo

em que vive.

A educacédo libertadora demanda ambientes democréaticos de aprendizado e de
producédo do conhecimento. Para Dermeval Saviani (2011). Ele defende que a escola deve
ser um espaco de formacgéo de cidadaos criticos e participativos, capazes de questionar
e transformar as estruturas sociais injustas. Saviani (2011) destaca a importancia da
educacédo critica na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde os

individuos tenham voz e participacdo ativa na vida politicae social (SAVIANI, 2011).

Dentro dessa proposta, Miguel Arroyo (2013), em "Oficio de Mestre: Imagense Auto-
Imagens", traz reflexdes sobre o papel do professor na educacéao. Ele enfatizaa importancia
de uma pratica educativa reflexiva e critica, onde os professores atuemcomo mediadores
do conhecimento, facilitando o desenvolvimento critico dos alunos. Arroyo destaca que
ser mestre € ser um mediador critico do conhecimento, capacitando os alunos a se

tornarem sujeitos autbnomos e conscientes (ARROYO, 2013).

Estes autores, cada um a sua maneira, contribuem para uma viséo integradada
educacdo como um processo dinamico e interativo. Eles enfatizam a importanciade uma
educacdo que va além da mera transmissdo de conhecimento, promovendo a
emancipacdo e a formacdo de cidaddos criticos e participativos. Juntos, eles
constroem uma visdo abrangente de uma educacdo que nao apenas informa, mas
transforma, preparando individuos para atuar de forma critica e eficaz na sociedade.A
escolha desses autores, bem como a juncao e apresentacéo deles nesta revisdo,tem o
objetivo de apresentar a importancia do pensamento critico para uma educacao que liberta
a sociedade das amarras do senso comum, evidenciando, ndosé a necessidade, mas a

poténcia que tem a ferramenta critica no desenvolvimentocoletivo do que compreendemos



como espaco social. A educacéo libertadora,munida do senso critico, € uma alternativa a
“‘doenca social” que se instala sobre o consciente coletivo. Embora seus métodos sejam
distintos, este artigo busca juntar suas percepg¢oes a fim de trazer uma nova alternativa ou
ferramenta que, a partir douso consciente da capacidade critica, possibilita um combate a

ideia de individualizacdo instaurada pela concepcao do homem de massa.

3 Apresentacao e analise dos resultados
3.1 Descricao Metodolégica

Na aplicacdo da metodologia proposta adotamos os principios da pedagogia
dialogica e libertadora de Paulo Freire em sala de aula durante as aulas da sequéncia
didatica como parte da proposta de investigacdo que posteriormente sera analisada junto
as demais fontes de pesquisa. Como método foi aplicada uma sequéncia didatica dividida
em trés distintos momentos, onde o primeiro e terceiro correspondema uma aplicacao de
formulario do google e a segunda corresponde a explicacao teméatica e do assunto, através
da aplicacdo de dinamicas de uso e fixacdo do conteudo. Seguindo os principios da
pedagogia dialdgica e libertadora de Freire, emprimeiro momento, foi realizado a aplicacao
do formulario, sem que os alunosdisponham de conhecimentos prévios correlacionado a
tematica, que ndo tenham sido obtidos através de um objetivo especifico, a fim de obter
material comparativo para analise quantitativa e qualitativa do desenvolvimento dos

alunos.

Apbs a primeira aplicagcdo do formulério, seguimos para a segunda etapa da
sequéncia didatica com uma explicitacdo do tema em aula expositivas e dialogadas,com
0 uso de dinamicas interativas que flexionam e aplicam o conceito de senso critico em
sala de aula. A dinamica em questao consiste em apresentar nomes de personalidade,
reais ou ficticios, que dividem opinides, solicitando do aluno que o mesmo, a partir de
sua construcdo critica, se posicione de maneira favoravel, desfavoravel ou imparcial
guanto as acdes e biografia da personalidade. Isso objetivaprovocar debates e discussdes
entre os alunos sobre as personalidades e sobre a forma de usar a ferramenta do senso
critico, entender suas capacidades, limitacdes e aplicacdes praticas, estimulando uma
reflexdo profunda e ativa sobre a importanciado senso critico na vida cotidiana e no
processo de transformacdo social desses alunos. Ap6s a introducdo do conceito, 0
professor sugeriu atividades praticas que visavam exercitar e fixar a pratica do senso
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critico nos alunos como debates sobre situacfes de impasse corriqueiras no cotidiano.
Essas atividades incluiram analise detextos e videos ou situacbes do cotidiano que
envolvam tomada de decisdes baseadas em avaliacBes criticas como debates sobre
gquestbes sociais e politicas, e resolugdo de problemas que requerem pensamento

analitico e reflexivo.

Como etapa final da metodologia, foi aplicado um novo formulario, com base
idéntica ao primeiro, mas com duas novas perguntas, solicitando um juizo de valor critico,
para avaliar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, tanto individualmente quanto
coletivamente em ambito critico. Esse formulario continha perguntas que exploravam a
capacidade dos alunos de analisar criticamente informacfes, formular argumentos
embasados em conhecimento empirico ou tedrico e propor solu¢des paradesafios sociais.
A andlise dos resultados do formulério permitiu ao professor avaliaro progresso dos alunos

e identificar areas que precisam de maior atencdo e desenvolvimento.

Dessa forma, a metodologia adotada ndo apenas introduz o conceito de sensocritico
aos alunos, mas também os engaja em atividades praticas que os desafiam aaplicar e
aprimorar essa habilidade em diferentes contextos. A avaliagcdo final por meio do
formulario proporcionou uma visdo abrangente do desenvolvimento critico dos alunos e
orientou futuras intervencdes pedagdgicas na promoc¢ao do pensamentocritico e criativo,
de acordo com a demanda da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018,
Competéncia Geral 2). Para além da percepcao do desenvolvimento cognitivo critico dos
alunos, que passaram a desenvolver uma argumentagdo baseada em fatos e dados
confiaveis, a metodologia adotada nessa pesquisa proporcionou uma avaliacao critica da
acao pedagogica do professor e de sua capacidade de promover 0 pensamento critico

nos educandos.



Correlacionado a coleta e tratamento dos dados, foram utilizados os formularios do
google como ferramenta. O Google Forms é uma ferramenta gratuita do Google para criar,
distribuir e analisar pesquisas online. Ele permite adicionar perguntas de multipla escolha,
caixas de selecéo e texto livre, personalizar com temase imagens, e compartilhar via e-mail
ou link. As respostas séo coletadas em tempo real e podem ser analisadas com graficos
automaticos ou exportadas para Google Sheets. E usado para pesquisas de satisfacao,
registros de eventos e feedback de clientes. Os formularios contaram com 02 (duas)
perguntas quantitativas e duas perguntas qualitativas (na primeira versédo) e 04 (quatro)

na segunda versao.

A amostra analisada no trabalho faz referéncia a duas turmas do terceiro ano do
ensino médio da Escola Estadual Ministro Miguel Mendonga, 59 alunos regularmente
matriculados, 66% (Sessenta e seis por cento) dos alunos do terceiro ano no turno da
manha. A escola esta localizada na regido de conurbacao entre a cidade de Contagem e
Belo Horizonte, Minas Gerais, sendo possivel considerar o espaco com uma regido de
periferia das duas cidades. A amostra conta com alunos com idade variando entre 18 e

19 anos de ambos os géneros, sendo a classe social ndo identificada.

Como forma de andlise dos dados, as perguntas de cunho quantitativo tiveram
seus resultados numéricos diretamente comparados entre o0 primeiro e segundo
formularios. Ja as perguntas de cunho qualitativo, foram analisadas através da
capacidade de flexao critica apresentadas nas respostas e através do uso dos conceitos
apresentados aos alunos na segunda parte do procedimento didatico. As perguntas ndo
serdo interpretadas como“certas” ou “erradas”, mas sim como mais e menos contundentes

com a proposta apresentada na sequéncia didatica.

3.2 Resultados

A partir da aplicacdo do segundo formulario, obtivemos as seguintes informacdes
como resultado. A andlise refere-se a duas turmas do terceiro ano do ensino médio da
Escola Estadual Ministro Miguel Mendonca, 59 (cinquenta e nove) alunos regularmente
matriculados, configurando 66% (sessenta e seis por cento) dosalunos do terceiro ano da
escola no turno da manha. Do total, 26 (vinte e seis) alunossdo do género feminino,
representando 44,8% (quarenta e quatro virgula oito por cento), e 32 (trinta e dois) sédo
do género masculino, totalizando 55,2% (cinquenta e cinco virgula dois por cento). Na
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data da pesquisa, a amostra incluia 40 (quarenta) alunos de 17 (dezessete) anos, 15
(quinze) alunos de 18 (dezoito) anos e 3 (trés) alunos de 19 (dezenove) anos,
representando respectivamente 69% (sessenta e novepor cento), 25,9% (vinte e cinco
virgula nove por cento) e 5,2% (cinco virgula dois porcento) do total da amostra. Todos 0s
alunos executaram o primeiro formulario e o segundo formulario nos dias doze de junho e
vinte e quatro de junho sendo a amostraintegralmente composta de alunos do terceiro ano

do ensino médio.

Sexo
58 respostas
® Masculino
® Feminino
|dade
58 respostas

40 (65%)

15 (25.9%)

3(5,2%)




Correlato a etapa quantitativa dos formularios foram realizadas duas perguntas,
com escalas de 0 a 10 a serem respondida pelos alunos com as seguintesperguntas: “De
zero a 10, sendo 0, nenhuma compreenséo, e 10, total compreensao,quanto vocé acredita
entender do conceito de senso critico?” e “De zero a 10, sendo0, nenhuma compreensao,
e 10, total compreensdo, quanto vocé acredita usar o seuproprio senso critico?” onde

obtivemos 0s seguintes resultados.

Primeira aplicacéo:

De zero a 10, sendo 0, nenhuma compreensao, e 10, total compreensio, quanto vocé acredita

entender do conceito de senso critico?
58 resposton

19 13 (22.4%0)

10 (17,2%)

10 9(15[.5%)

2 (3.4%)
|

t(1,7%)

1(1,7%)

14

Imagem 01 (Pergunta 01- Aplicacédo 01)

De zero a 10, sendo 0, nenhuma compreensao, e 10, total compreensao, quanto voceé acredita usar

O seu proprio senso critico?
58 respostas

15

10 (17,2%)
10 !
8 (13'.8%) 8 (13_.8%)

: 6 (10.3%)
5 (8.6%) i

4 (6,9%)
3(5,2%) {

2 (3.4%)
[

(1, 7%%)
|

Imagem 02 (Pergunta 02- Aplicagéo 01)
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Segunda aplicacao

De zero a 10, sendo 0, nenhuma compreensao, e 10, total compreensao, quanto voceé acredita usar

0 seu proprio senso critico?
58 respostas

15

10 (17,2%)

L 8(13.8%) 8 1131.8%)

6 (10.3%)
5(8,6%)

3(5.2%)

2(3,4%)

1(1,7%)
0(0%) |

Imagem 03 (Pergunta 01- Aplicagéo 02)

De zero a 10, sendo 0, nenhuma compreensao, e 10, total compreensao, quanto voceé acredita
entender do conceito de senso critico?

58 respostas
15

147(2471%) 14'(24!.1.%)

a (1.’>|.5%)

10

7 (12.1%)

1(i.|7%] 1(1.{7%)

Imagem 04 (Pergunta 02- Aplicagéo 02)

J& na etapa qualitativa da investiga¢édo, do que tange aos formulérios, o primeiro
contou com duas perguntas, sendo elas “Escreva qual a definicdo de sensocritico pra
vocé.” e “Para vocé, em seu dia-dia e praticas particulares, qual aimportancia do senso
critico?”. O segundo formulario, por sua vez, teve uma adi¢ao de duas perguntas de cunho
reflexivo critico para detalhar e aprofundar a analise dacapacidade critica do aluno. As
perguntas adicionadas foram: “Vocé acredita usar doseu "senso critico" quando usa as

redes sociais ou aparelho com acesso a internet?

8(13,8%)
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Justifique em caso de sim ou ndo.” e “De que forma vocé usa do seu "senso critico"para

lidar com problemas sociais, como por exemplo, as "fake news"?”

3.3 Discusséao

A partir da apresentacdo dos dados anteriores e andlise dos graficos de barra
descritos nas imagens referentes a primeira aplicacdo, comecaremos a analise pelo
aspecto quantitativo. Correlacionado aos dados numéricos coletados nas perguntas um e
dois do formulério, os resultados da primeira aplicacdo indicam que correlacionado ao
conhecimento do conceito, bem como o acreditar do aluno em seupotencial de uso do
senso critico, as métricas se concentram ao meio do gréafico. Esses resultados, de
nameros centralizados no gréfico, descrevem que os alunos, aoserem indagados sobre o
significado do conceito e sua capacidade de uso dele acreditavam majoritariamente, que
nao dispunham ter capacidade, a nivel regular, nem de compreensdo nem de uso do

senso critico.

3.3.1 Discussao Quantitativa

Quanto analisarmos os graficos de barra da segunda aplicacdo, vale salientarque
esses contavam com as mesmas perguntas do primeiro, mas foram aplicados apos dois
dias de aulas expositivas sobre o conceito, junto a dindmicas de prética e leitura de textos
discursivos e debatidos sobre o tema. A partir disso nota-se um deslocamento significativo
do nimero de alunos a esquerda. Esse deslocamento significa que na concep¢do dos
alunos as aulas possibilitaram uma maior compreensdo do conceito, bem como
maior facilidade e possibilidade de uso do mesmo em seu proprio cotidiano. Esse
resultado, logicamente, tem sua limitacdo pois € uma interpretacdo propria dos alunos
sobre suas capacidades, mas ja descrevemcom clareza as percepcdes particulares dos

alunos sobre o tema.

3.3.2 Discussao Qualitativa

Partindo para a analise qualitativa, todos os alunos tiveram acesso a seis
perguntas, duas no primeiro e quatro no segundo formularios, sendo as duas primeiras

perguntas do formulario um igual as duas primeiras do formulario dois e asperguntas finais
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do segundo formulario, de cunho reflexivo que solicitaram a interpretacéo e analise critica
da situacdo. Comecaremos pela analise da primeira aplicacdo, onde ao analisarmos as
respostas da primeira pergunta qualitativa “Escreva qual a definicdo e senso critico pra
vocé”, notam-se inumeras formas de definicdes do conceito de senso critico. As respostas
variaram desde respostas de alunos que afirmaram ndo conhecer o significado do
conceito até respostas que o descreveram como capacidade de exposi¢cdo de opinides,
raciocinios e argumentos,método de analise, forma de resolucao de conflitos, pesquisa
para retirada de conclusbes, escuta de pontos de vista e outras concep¢des néo
dicionarizadas do conceito. Essas respostas, embora tenham certo grau de elaboracéo
reflexiva, alertaram para um desconhecimento do conceito e sua definicdo, bem como a
existéncia de um forte senso comum relacionado ao conceito, esse, sumamente
dependente das experiéncias particulares de cada um dos alunos. Claro que houve
respostas que descreveram a ideia de senso critico de maneira mais elaborada, mas
claramente ndo houve uma aula ou momento didatico, no processo formativo desses
alunos onde eles foram apresentados aos conceitos de maneira metodologica e

pedagdgica.

Quanto a analise da segunda pergunta “Para vocé, em seu dia-dia e praticas
particulares, qual a importancia do senso critico?”, que tem por funcao a reflexao porparte
do aluno no uso do senso critico. Em suas respostas 0s alunos viram o senso critico como
uma ferramenta para melhor tomada de decisdes, descrita por eles comoforma “mais
inteligente”, “racional” e “segura” de decidir sobre as coisas. Outros alunos da amostra

apontaram que usavam 0 senso critico para “fugir de enganacgoes”,“fazer juizo de valores”,
“‘julgamentos de certo e errado”, “elei¢ao de escolhas” e “estabelecimento de normas de
conduta”. Essas definicbes, embora a auséncia de embasamento tedrico e alicerce
majoritariamente feito a partir das experiéncias individualizadas, ndo estéo distantes de
suas reais funcionalidades e expressam que,embora a falta de pratica e flexdo do conceito,
sua real fungcdo nédo pode ser alterada, mesmo quando ndo ensinada de maneira

metodizada e pedagdgica.

J& na segunda aplicacdo, essa feita com duas novas perguntas, e somadas a
exposic¢des tedricas, atividades dialogadas, debates e préticas reflexivas e ativas do senso
critico trouxeram resultados acima do esperado. Quando comparadas as respostas da
primeira pergunta a amostra correspondente a segunda aplicacdo traz uma elaboracgéo
significativamente mais reflexiva e embasada, com conceituagdo mais homogénea e

fortemente correlacionada as praticas didaticas desenvolvidas emsala e as leituras dos
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textos de base. A afirmacao anterior se embasa pelo uso de termos como “habilidade”,
“forma”, “capacidade”, “poder”, que foram massivamente utilizados na resposta da
segunda aplicacao, e descrevem a nova compreensao desteconceito pelos alunos, agora
como uma ferramenta, e pelo grau de complexidade textual desenvolvida por eles aferida
na segunda aplicacdo. Somadas as respostas da primeira pergunta, as respostas da
segunda pergunta, na segunda aplicacdo, também trouxeram resultados significativos. Se
antes os alunos ndo sabiam a funcionalidade ou como aplicar a ferramenta do senso critico,
ja na segunda aplicagdoa fundamentalidade do desenvolvimento dessa ferramenta, bem
como seu dominio eaplicacdo no cotidiano figuram como ponto central de quase a
totalidade das respostas. Apesar do motivo da importancia variar de alunos para aluno,
100% da amostra respondeu que o conceito, aplicado no espaco cotidiano como
ferramenta social, € muito importante para a vivéncia e desenvolvimento do ser social.
Essas respostas conflitam com as da primeira aplicagdo pois sai do carater das ideias e
passa a permear a vida fisica desses alunos de maneira préatica e funcional. Cabe a
pontualidade de que as respostas da primeira aplicagcdo contam com inUmeras respostas
sem sentido, executadas sem a devida atengéo ao processo, 0 que nao ocorre na segunda
aplicacao, embora algumas respostas néo tenham atingido o graude reflexdo desejado.

4 Conclusao

Com base nos achados apresentados no estudo sobre a Educacéo Libertadorae o
Senso Critico como ferramentas de transformacéao social no Brasil, podemos concluir que
a interseccdo entre a educacdo libertadora e o desenvolvimento do senso critico é
fundamental para promover a justica social, a emancipacdo dos cidaddos e a
transformacdo da sociedade. Os resultados obtidos demonstraram que a aplicacdode
metodologias pedagodgicas baseadas na pedagogia dialégica de Paulo Freire, aliadas ao
desenvolvimento do senso critico dos alunos, gerou resultados acima do esperado. A
introducdo do conceito de senso critico e sua pratica em diferentes contextos mostraram-

se eficazes para estimular a reflex@o, o debate e a andlise critica por parte dos estudantes.
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E crucial reafirmar a importancia desse trabalho, pois a educacéo libertadora, aliada
ao senso critico, ndo apenas informa, mas transforma os individuos, preparando-os para
atuar de forma critica e eficaz na sociedade. A capacidade de analisar criticamente
informacdes, formular argumentos embasados e propor solu¢des para desafios sociais é

essencial para a formacao de cidadaos conscientese atuantes.

Portanto, podemos afirmar que o processo metodizado e pedagogizado de ensino
do senso critico funciona de maneira eficaz como ferramenta para alcancar uma educacao
libertadora. Ao estimular o pensamento critico nos alunos, estamos capacitando-os a
guestionar, refletir e agir de forma autbnoma e transformadora, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.
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